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UvOD

Problem

Slovensko Solstvo se Ze zelo dolgo otepa z dvema vrstama problemov, od katerih je ena
vrsta upravno-politicne narave, druga pa zadeva stvarne probleme delovanja celotnega
Solskega sistema. V prvem primeru gre za uvajanje Solskih reform, s katerimi poskusa
vsakokratni politi¢ni rezim preoblikovati Solski sistem v skladu s svojimi zahtevami ne glede
na obstojeco stvarnost, zato je od vseh reform uspela samo prva, to je reforma osnovnega
izobrazevanja, vse druge pa so neslavno konéale. V drugem primeru pa gre za strokovne
probleme slovenskega olstva, ki jih poraja njegovo delovanje. To so stvarni problemi, ki so
objektivne narave in zahtevajo postopne resitve, sicer bo 3olstvo zagelo nazadovati in bo
oblikovalo vedno slabse kadre z vedno Sibkejsim in manj uporabnim znanjem. Med stvarne
probleme slovenskega Solstva danes lahko uvr§éamo:

- prenos znanja na mlajSe generacije, to je z u€iteljev na ucence, je vedno slabsi,

- v Solski sistem se nekriti¢no prenasa vedno veé tujih izkugenj, od katerih so mnoge
z njim nezdruZljive, zato §olski sistem na mnogih mestih razpada,

- socialne in gospodarske razmere, ki so zadele slovensko druZino po osamosvojitvi,
so povzrogile vrsto trajnih negativnih posledic na otrocih in mladostnikih.

Razclenitev teh treh problemov bo pokazala pravo sliko stanja slovenskega Solstva.

Odkar smo Slovenci ukinili ugiteljis¢a, nimamo ve¢ profesionalnih, temvec le priucene
ucitelje, ki jih kot svoj stranski produkt ustvarjajo nekatere fakultete slovenskih univerz. To
dejstvo sicer ne velja za obe pedagoski fakulteti, ki sta po svoji osnovni naravnanosti pristojni
za oblikovanje pedagoskih kadrov, vendar tam §e vedno ni re§en problem prednosti predmetnih
strok in pedagoskih disciplin. Zaradi tega ti fakulteti prej proizvajata akademsko izobrazene
ucitelje kot pa profesionalno naravnane Solnike. Treba je vedeti, da slovensko osnovno in
srednje §olstvo ne potrebujeta vrhunskih strokovnjakov, temve¢ dobre metodike, ki so sposobni
prenesti znanje na mladino na najbolj uspesen nacin. Ce polozaj poklicne orientacije ni
zadovoljiv Ze pri studentih pedagoskih fakultet, je ta problem Se toliko vegji na drugih fakultetah,
ki tudi oblikujejo uciteljski kader, pri ¢emer pri njih o pedagoskih in metodicnih predmetih
skoraj ni sledu. Zato se dogaja, da zaradi takih okoliiCin vzgajanja uciteljev, le ti ne znajo
posredovati u¢encem znanja na ravni, ki bi bila zanje dostopna in usvojljiva.



Kakor hitro ugitelj fizike razlaga snov v osnovni $oli tako, kakor mu jo je posredoval
uéitelj na univerzi, je Ze popolnoma jasno, da ucenci od tega ne bodo odnesli kakega resnega
znanja, ker je zanje raven zahtevnosti previsoka. To samo pomeni, da ti ucitelji ne obvladajo
metodike pouka. Ceprav imajo lahko ogromno znanja, ga ne znajo prenesti na mlajse
generacije. Ta zakonitost ne velja edino za tiste uéitelje, ki imajo za posredovanje znanja
prirojen dar. Iz teh razlogov je v tem primeru povsem ustrezna misel znanega slovenskega
metodika in svetovalca za matematiko na Zavodu za Solstvo RS Perata, ko pravi, da se
danes dober slovenski uéitelj ali rodi ali pa je zakljucil uciteljisce, to pa ni ve¢ mogodce, ker
so uéiteljiséa od leta 1969 v Sloveniji ukinjena.

V svojem zgodovinskem razvoju se je slovensko Solstvo vedno naslanjalo na
srednjeevropsko kulturo in nem$ko govorece deZele. Od tod je izvirala njegova tradicija in
sistem pedagoskih nacel. Pomembno mesto v tem razvoju so dosegli slovenski protestanti,
ki so s svojimi knjigami postavili temelj slovenski kulturi in civilizaciji. Slovenski pedagogi,
ki so po letu 1945 oblikovali Solstvo pri nas (V. Schmidt, G. Silih, S. Gogala, L1.Segulova), so
izhajali iz pobude kulture Srednje Evrope, ne glede na politi¢no obarvanost Solskega sistema,
kakrsnega je od njih zahteval povojni politiéni reZim. Tradicija Solstva na Slovenskem se je
torej nadaljevala v strokovinem pogledu, politiéna obarvanost pa tega ni prepredevala do
leta 1969, ko je zaCel politi¢ni reZim kazati izrazite znake nezadovoljstva z obstojecim
Solstvom in je to poskusal reformirati z drugo Solsko reformo. Reforma sicer ni uspela,
vendar se je slovenski olski prostor zadel odpirati proti Zahodu, predvsem proti nekaterim
idejam v ZDA in posamezniki (A. Kornhauserjeva) so zaéeli v Solski sistem vnasati elemente
drugih Solskih sistemov. S tem se v nasem Solskem sistemu pojavijo tujki, ki jih poskusajo

posamezniki zvariti z Ze obstoje€imi osnovami, pojavita se dve strokovni terminologiji in
Solski sistem zacne zaradi nezdruZljivih elementov po€asi razpadati. Vzrok te napake se
skriva v prenosu tujih elementov drugih izobraZevalnih sistemov v nasega namesto na
presajanju teh elementov in na njihovi izbiri, ki bi morala temeljiti na skladnosti. Po letu
1990 se zaradi napetosti v Solskem sistemu, ki jo povzrocajo novi elementi, zaenja opuséati
marsikatere preizkusene in uspesne prijeme in jih nadomesgati z novimi, pogosto tudi
neuspesnimi.

Migracije prebivalstva so v letih 1960-90 skupaj s hitrim industrijskim razvojem bistveno
prizadele tudi slovensko druZino, posebej njene tradicionalne vrednote. Otroci kot kapital
druZine in njenega obstoja pri veéini prebivalstva zgubijo tradicionalno vrednost,
nadomestijo jo potrosniske vrednote. Ob osamosvojitvi Slovenije in po njej pa k temu dodajo
svoje e politi¢ne in neugodne gospodarske razmere, kar se kaZe vizjemnem padcu natalitete
in znatno manjsi skrbi za razvoj otrok. V otroke se namreé v vzgojnem pomenu &edalje
manj vlaga, druZine pa posku3ajo za vsako ceno obdrZati prvotni socialni in materialni
poloZaj. Starsi zato veliko energije viagajo v standard druzine, medtem ko postajajo otroci
vedno bolj zapusceni in prepuséeni sami sebi. Zadeva postaja toliko bolj tragi¢na, ker nova
Solska zakonodaja iz leta 1994 enostavno izloga iz Sole vsakrino profesionalno organizirano
vzgojo. Nove generacije otrok so torej prepuséene odsotnosti druzinske vzgoje in funkcionalni
vzgoji socialnega okolja, ki ima stihijski znaégaj.

Sedaniji problemi slovenskega Solstva so zelo pereéi, vendar so z dologeno vztrajnostjo
in postopnostjo zanesljivo resljivi. Zal se $olski upravni in politi¢ni organi premalo trudijo,
da bi na tem podrocju poiskali ustrezne resitve. Ravno obratno, Ze v tako zapleteni situaciji
poskusa politini sistem nenehno z raznimi Solskimi reformami in konéno celo z novo
§olsko zakonodajo uveljaviti svoje politi¢ne cilje. Nova $olska zakonodaja poskusa, v celoti
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prekiniti z obstojeéo tradicijo. V Solstvu je tradicija edina stabilna tocka, ki je ni mogoce
nadomestiti z nobeno ideologijo ali $olsko reformo. Vsaka $olska reforma, ki ne spostuje
tradicije, je v svojem bistvu obsojena na propad in najboljsi dokaz za to je pri nas reforma
usmerjenega izobraZevanja, v katero je bil vioZen ogromen politiéni in materialni kapital,
vendar je neslavno koncala. Vsako vsiljevanje reform Solstvu slabsa razmere v njem in
zmanjsuje njegovo ucinkovitost, toda to Se ni vse. Ko se problemi 5olskih reform poveZejo s
stvarnimi problemi Solstva, tedaj se sistem zacne rusiti. Stopnja organizacije zaéne padati,
zaradi takih razmer ucitelji ne morejo ved predelati uénih naértov, neposredno vzgojno-
izobraZevalno delo poteka v vse bolj tezkih razmerah, pravice uéencev so vse vedje, medtem
ko imajo ugitelji vedno manj pravic. IztrZek Solstva postaja iz leta v leto ob splosnem slabsanju
socialnih odnosov med zaposlenimi ¢edalje manjsi. To se na zunaj ne vidi, pa¢ pa ob&utijo
to staréi, ki mladostnikov ne morejo veé obvladovati, in univerzitetni uéitelji, ki vsako leto
dobijo manj usposobljene Studente.

Razumljivo je, da postaja Solstvo ob takih razmerah vse bolj labilno: kar je bilo dobro, ni
ve€ dobro, in kar je bilo uspesno, ni ve¢ uspesno. Na videz nobena stvar ne stoji veé, toda to
ni res. Kar je bilo v preteklosti dobro re3eno, bo zdrzalo tudi v prihodnosti in omalovaZevanje
tega, je znak hude objestnosti. Edino kar je mogoce priznati, je problem, ki bi ga lahko
oznaili kot “moda v Solstvu”. To je problem, da si vsak politicni sistem Zeli imeti v Zasu
svojega vladanja v Solstvu svoje barve in svoj vpliv. Temu je seveda mogoée z lahkoto zadostiti,
¢e le ostanejo Solstvu v svojem strokovnem pogledu razvojne moznosti neokrnjene. Pogoj
za to je, da Solski upravni organi vedno na prvo mesto postavijo strokovnost in le tako se v
Solstvu oblikuje kompromis med strokovnim in politicnim. Ce pa Solski upravni organi
prestopijo na politicno stran, potem, vse kar je bilo strokovnega, naenkrat ne drZi ve¢ in vse
se zaenja znova od zadetka. V Solstvu nastane zmeda, ki ji sledi zastoj, dolg tudi eno ali ve¢
desetletij, dokler strokovne sile z velikimi napori spet ne vzpostavijo ravnovesja.

V obdobju med letoma 1965 in 1985 so se v razliénih evropskih drZavah, tako na Vzhodu
kakor tudi na Zahodu, odvijale razli¢ne reforme Solstva, pri éemer so si zadale razliéne
cilje. Ti skoraj nikoli niso bili pedagoski, to je strokovni, temve& vedno politi¢ni, to je ideoloski.
Vedno so bili opredeljeni kot nujnost prilagajanja Solstva na nove gospodarske in druzbene
razmere, v resnici pa so posamezni politiéni reZzimi na ta nadin vedno poskusali realizirati
svoje strankarske interese ali interese politi¢ne oligarhije. Cilj obeh je vedno ohraniti svojo
oblast in vzpostaviti v druzbi vrednostne sisteme, ki so kar se da ugodni za obstoje¢i politi¢ni
reZim in njegove nosilce. Na Zahodu gre pri reformi $olskih sistemov predvsem za
demokratizacijo izobraZevanja, to je za dostop vseh slojev druzbe do vseh ravni izobrazbe,
za neselektivnost Solskega sistema, za njegovo mnogostransko prehodnost, za prilagajanje
u€nih vsebin novim kulturnim razmeram in podobno. Zunanja oblika demokraticnosti s
pravnimi podlagami te reforme vsekakor preveva, toda kapitalska podlaga druzbenih odnosov
jih s svojo tradicijo v celoti ali deloma iznicuje in reducira na to raven. V tekmi za gospodarsko
rast tudi Vzhod oblikuje podobne reforme Solstva, le da je tu ideoloska podlaga politi¢nega
reZima e zdalec bolj prisotna kot na Zahodu. Reforme $olstva na obeh straneh temeljijo na
nacelu, da se v 5oli lahko vzgoji drugaénega &loveka za drugacen kulturni razvoj. Ta
idealisti€na postavka je vzrok za neuspeh veéine teh sistemov, saj je Solstvo neposredno
odvisno od produktivnosti gospodarstva in delitve narodnega dohodka. Poleg tega noben
Solski sistem ne prenese revolucionarnih sprememb, paé pa le postopno spreminjanje njegove
tradicionalne naravnanosti. Tu pa je skrita antropoloska naravnanost, ki daje vsakemu
dobremu Solstvu konservativno obeleZje. Politi¢ni reZimi torej z reformami nasilno posegajo
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v olstvo, ne da bi spostovali nekatere njegove temeljne zakonitosti. Od tod tudi neuspesnost
$olskih reform ali pa njihova redukcija na Ze obstojece stanje. Huda napaka je tudi v tem, da
se neuspehi Solskih reform veginoma ne analizirajo. V vsaki reformi olstva so tudi elementi,
ki so bili zasnovani pravilno, toda analiza bi postavila pod drobnogled odgovornost nosilcev
politiénega reZima, in to je zadosten razlog, da se neuspeh Solskih reform ne analizira. To
velja tudi za Solske reforme, ki so bile izvedene pri nas. Nesmiselno bi bilo trditi, da reforma
usmerjenega izobraZevanja ni imela cele vrste dobrih postavk, toda nekatere neumnosti so
jo v temelju izniéile. Njene evalvacije nikakor ni mogoce razumeti kot stvarno razélenitev
problemov, temve€ bolj kot pogrebno slovesnost za umrlim, da bi za njim ostalo kar se da
najmanj slabih spominov.

Ocitno je, da se danes nahaja slovensko §olstvo na takem razpotju, da si je spri¢o danih
razmer prisiljeno poiskati nov obraz. Pri tem je vaZno, da se nikakor ne sme prekiniti njegove
tradicije, paC pa se mora njegov nadaljnji razvoj modro graditi na osnovah, ki jih daje
pedagoska znanost. V ta okvir je postavijen tudi namen te publikacije, izdelati model uébenika,
ki bi uciteljem, ki se bodo spoprijeli s pisanjem novih ucbenikov, omogocil ustrezen prispevek
k prenosu znanja na mlade. Doslej je bila funkcija uébenikov predvsem v informiranju in
izobraZevanju, zraven pa je bila vsakokrat §e vzgojna funkcija, ki je najveckrat vkljucevala
ideoloske elemente. Solsko polje, ki je kot skupina nosilec nove Solske zakonodaije, je iz
Solskega sistema v celoti izlo&ilo namerno vzgojo kot funkcijo take ali drugaéne ideologije.
Tu gre za izrazito socioloski nacin gledanja na vzgojo, brez razumevanja temeljne zakonitosti,
da se znanje brez vrednot ne sme posredovati mladini, ker povzroca pri njej asocialnost ali
celo uporabo znanja zoper éloveka. Da se to ne bi zgodilo, bo prikazani model ucbenika
vkljuceval tako izobraZevalno kakor tudi vzgojno komponento, saj bo nacin prenosa znanja
v njem temeljil na antropoloski vzgoji, ki je sestavljalci nove Solske zakonodaje ne poznajo.
Gre za nov poskus oblikovanja vzgoje, ki ne bi temeljila na ideologiji, in na njej bomo gradili
prispevek pri prenosu znanja z uéiteljev na uéence.

Oblikovanje osebnosti ¢loveka

So zakonitosti stvari in zakonitosti ljudi. Zakonitosti stvari so objektivne narave in jih
¢lovek ne more poljubno spreminjati, temve¢ mora spostovati njihovo danost, zakonitosti
ljudi pa so Zelje in interesi, ki se nenehno spreminjajo. Ce temelji. reforma Solstva na obeh
vrstah zakonitosti tako, da druga druge ne izkljuGujeta, je njen uspeh najverjetneje
zagotovljen. Ce pa zakonitosti ljudi ne spostujejo zakonitosti stvari, je taka reforma obsojena
na neuspeh. Kako spremenljive in muhaste so Zelje in interesi ljudi, je videti iz Solskih
reform po letu 1980, ko prej$njo veliko dostopnost izobraZevanija in njegovo neselektivnost
zamenjujejo selektivni prehodi uéencev z niZje stopnje izobraZevanja na vi§jo in vse tezja
obdobju znacilna za vegino evropskih dezel, ne glede na njihovo politi€éno usmerjenost.
Vsak 3Solski sistem kot sistem organizacije dela si podreja zakonitostim stvarnosti, in se z
njim ne da poljubno manipulirati. Prenese $e doloZeno stopnjo demokrati&nosti, sicer postane
neucinkovit in daje mnogo slabse rezultate, kot bi jih lahko. Cim bolj skladno je 3olski
sistem zgrajen, bolj je trden in uspe$en, in Cimbolj je zvarjen iz razlinih elementov, zne3enih
z raznih koncev, bolj je nestabilen in nagnjen k razpadanju. Ob tem se moramo konéno
vprasati, kaj je podlaga vsakega Solskega sistema. Odgovor je nenavadno preprost.
Antropoloska podlaga vsakega Solskega sistema je oblikovanje lovekove osebnosti, ki mu
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pedagogi pravijo vzgoja v najsirsem pomenu. Tisto, kar je objektivno gledano mogoce vzgajati,
je osebnost Cloveka.

V 20, stoletju so psihologi dovolj natanéno opredelili pojem osebnosti in na tem podrocju
ni nobene negotovosti ve€. Ce bi vse njihove definicije osebnosti zdruZili, bi dobili eno
samo posploseno, ki bi se glasila: Osebnost je dinamiéna struktura lastnosti karakterja,
temperamenta in sposobnosti. Psiholog G. Allport vidi v osebnosti dinami¢no organizacijo
lastnosti, H. Warren govori o integrirani integraciji kognitivnih, konativnih, afektivnih in
fizinih lastnostih &loveka. J. Piaget, je v bistvu epistemolog in ugotavlja, da se tudi v
spoznavnem procesu razvoja otrokovega misljenja strukture na niZji ravni integrirajo na
vedno vi§jo raven in v nove celote. Prav integracija lastnosti v nove strukture je pogoj, da je
mogode Cloveka vzgajati. Dednostne dispozicije se poveZejo z vzgojnimi ucinki in tako se
oblikuje osebnost Eloveka.

I temperament | sposobnost

Shematska struktura élovekove osebnosti

Ceprav je osebnost ¢loveka nedeljiva celota, je vendar sestavljena iz treh medsebojno
razli€nih sklopov lastnosti, in sicer iz temperamenta, karakterja in sposobnosti. Temperament
je éustvena narava ¢loveka, ki odloga predvsem o njegovem notranjem doZivljanju. A¢ustven
¢lovek ni razvil lastnosti temperamenta, grob in robat €lovek temperamenta ni socializiral
in podobno. Karakter je moralna narava &loveka, ki navzven odloca o ¢lovekovem obnaganju
v druZbi, navznoter je izvor vse njegove motivacije, hkrati pa tudi vezno tkivo celotne
osebnosti. Pod pritiski okolja osebnost €loveka razpada in v te razpoke vdira vezno tkivo, ki
ga sestavljajo vrednote in socialne norme in ohranja integriteto celotne osebnosti.
Sposobnosti so tista struktura osebnosti, ki odlo¢a o u€inkovitosti njene aktivnosti. Gre za
sklop lastnosti, ki odlo¢ajo o tem, kaj Elovek zmore. Stopnja razvitosti ali nerazvitosti
sposobnosti bistveno odloéa o tem, kaj bo v Zivljenju dal od sebe in s tem tudi, kak3en
socialni poloZaj bo zasedel v skupnosti. Telesne znacilnosti Eloveka (velik - majhen, suh -
debel, lep - grd itd.) so pri oblikovanju osebnosti ¢loveka sekundarne narave. Praviloma so
tesno vezane na vse tri komponente osebnosti in delujejo le v okviru njihovega sklopa.

Samoaktualizacija ¢loveka zahteva harmonicno razvijanje vseh treh komponent njegove
osebnosti in s tem je v sploinem doloen vzgojni smoter vsakega $olskega sistema. Vsako
pretirano razvijanje samo ene izmed treh komponent osebnosti vodi v neharmoniéni razvoj
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&loveka in v nestabilnost njegove osebnosti. Pretirano razvijanje kognitivne sfere osebnosti
vodi v asocialnost in poudarjeno potrjevanje funkcije ega, pretirano poudarjanje konativne
sfere v etnocentrizem in rasno diskriminacijo, poudarjanje afektivne sfere pa v lastno
veévrednost, narcisoizem, snobovstvo in patoloske seksualne deviacije.

Tako kot pri Zivalih tako tudi pri ljudeh narava ne oblikuje enakih osebkov. Nekatere
obdari bolj, nekatere pa manj, vendar vsak subjekt lahko na svoji ravni deluje kot harmoniéna
celota v skladu s svojimi dednostnimi dispozicijami. VaZno je le to, da je okolje dovolj
ugodno, da tudi po dispozicijah skromno strukturo oblikuje v harmoniéno delujogo celoto.
Ko je J. A. Komensky pred petsto leti opredelil vzgojni smoter kot teZnjo Eloveka k Bogu, je
pac to storil tako, kot je bilo mogo&e v &asu, ko je kri€anska religija nadvladovala celotno
miselnost Zahodne Evrope. To ne pomeni, da se istega vzgojnega smotra ne da projicirati in
prenesti v danasnji cas. Cerkvena dogma - tri osebe, en sam Bog - Bog Oce, Bog Sin in Bog
Duh - je kot trojstvo enega boZanstva v kri¢anski religiji Ze zdavnaj znana. Bog Oé&e ustreza
v Clovekovi osebnosti karakterju, bog Sin temperamentu in Bog Duh sposobnostim.
Transformacija vzgojnega smotra na transcendentalni ravni, kamor jo je postavil Komensky,
se projicira v danasnji Cas tako, da dobi antropolosko osnovo v harmoniéno delujoéi osebnosti
cloveka.

Kakor hitro postavimo vzgojni smoter kot harmoniéno delujo€o osebnost cloveka, je
takoj jasno, s kak$nimi pedagoskimi dejavnostmi v Solskem sistemu lahko ta smoter doseZemo.
Ucni predmeti na ravni splo$nega izobraZevanja morajo biti izbrani tako, da razvijajo vse tri
komponente osebnosti, vsakemu subjektu pa je treba omogogiti, da razvije svoje dispozicije
do optimalne ravni. Tu se moramo vprasati, katere uéne vsebine razvijajo otrokov karakter,
katere njegov temperament in katere njegove sposobnosti. To je iz pedagoske prakse bolj ali
manj znano. Praviloma umetniske vsebine razvijajo temperament, druzboslovne karakter
in naravoslovne sposobnosti. Ta trditev je seveda zelo relativna, kajti v uéne predmete so
praviloma vklju€ene vse tri vrste vsebin, res pa je, da ne z enakovrednimi deleZi. Ni mogoée
reéi, da ucna predmeta, kot sta glasba in likovni pouk, ki sta umetnostno naravnana, ne
razvijata tudi sposobnosti in karakternih potez. Razvijata tudi to, vendar to ni njun neposredni
namen. Prav tako bi bilo nesmiselno trditi, da fizika in kemija kot naravoslovna predmeta
ne razvijata karakternih in temperamentnih potez uéenca, vendar je njun temeljni namen
razvijati sposobnosti. Po drugi strani tudi strokovni predmeti na srednji in visoki stopnji
Solskega sistema nosijo v sebi kali za razvijanje vseh treh komponent osebnosti, Eeprav
najbolj razvijajo prav sposobnosti na doloéenem oZjem poklicnem podrocju.

Vzgojni smoter je osnova vsakega Solskega sistema, bolj prav pa bi bilo, &e bi ga pomagale
realizirati poleg Solskih institucij tudi druge kulturne institucije (razliéne cerkve ter
druZboslovno in umetnisko usmerjene ustanove) in proizvodne organizacije (profitne in
neprofitne delovne organizacije). Tu se ni treba bati nikakrsne indoktrinacije, kajti konéni
produkti takega smotra so vedno razlini, skupni imenovalec pa jim je vedno kultura in
nacionalnost dane skupnosti. To v bistvu pomeni, da je vzgojni smoter postavijen dovolj
demokrati¢no in je hkrati dovolj socialno utemeljen.

MozZnosti vzgoje osebnosti

Razvojni psihologi proucujejo psihologijo od rojstva do odraslosti vedno integrativno.
Ne zanima jih, kolik§en deleZ ima pri tem dejavniku dednost in koliksen je vpliv okolja (S.
Biihlerjeva, L.S. Danzingerjeva, A. Gesel, J. Piaget itd.), paé pa oba vpliva proucujejo skupaj
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in na osnovi tega oblikujejo faze otrokovega razvoja. Pedagogi so v nasprotju s tem bolj
natanéno opredelili pojem otrokovega okolja. Ta vpliv imenujejo vzgoja, in jo delijo na
namerno (intencionalno) in na vpliv stihije fizicnega in socialnega okolja, nenamerno
(funkcionalno) vzgojo. DruZina, $ola in nekatere kulturne institucije naj bi razvijale predvsem
intencionalno vzgojo, vpliv vrstnikov in druZbe pa naj bi bil odraz funkcionalne vzgoje. Ne
pedagogi in ne psihologi, ki se sicer povsem strinjajo glede tega, kaj je clovekova osebnost,
pa ne vedo, kateri je tisti element vzgoje, s katerim je mogoce vplivati na oblikovanje osebnosti
cloveka. Pedagogi imajo o tem le nekaksno megleno predstavo. Vzgoja naj bi vkljucevala
posredovanje znanja, vrednot in socialnih norm, kar pomeni, da odrasli delujejo na otroke
s pomodjo pojmov, ki so zanje informacije. Te sprejema otrok do predoperativne faze na
osnovi dresure, torej na ravni pogojnega refleksa, Sele potem z razumom, vendar v operativni
fazi $e vedno na ravni naivnega realizma. Kriti¢nost pri predelavi informacij in samostojno
ustvarjanje lastnih pojmov sledita Sele v fazi pubertete.

Psihologi in pedagogi se danes strinjajo s tem, da je clovek ob rojstvu popolnoma prazen
list, da pa nosi v sebi program, ki ga definirajo dednostne zasnove: Zivéni sistem, zleze z
notranjim izlo€anjem in telesna konstitucija. Kako subjekt gradi svojo osebnost na osnovi
dednostnih zasnov in vpliva okolja, je bilo v zgodovini dolgo sporno. Ze filozof E. Kant je
postavil trditev, da so forme misljenja, prav tako pa doZivljanje prostora in Casa &loveku
urojeni. V zgodovini filozofije se je dolgo pojavljala dilema, ki je predstavijala spor med
pogledi empirizma in nativizma glede problema Clovekovega spoznavanja. Empirizem trdi,
da prihajajo osnovne kategorije misljenja in na njih temeljeCe miselne operacije v subjekta
od zunaj in so vezane na ob&utke in asociacije. Nativizem pa trdi, da so te kategorije urojene,
v teku subjektovega razvoja prihajajo na povrsje ter postanejo efektivne. Piaget postavlja
tema teorijama nasproti precej bolj dialekti¢no resitev. Miselne operacije se oblikujejo pri
subjektu v teku komuniciranja z zunanjim svetom, nacin komuniciranja pa je ¢loveku prirojen.
Na to Piagetovo trditev smo oprli naso teorijo, da vzgoja ni ni€ drugega kot nenehno delovanje
na subjekta s kakrinokoli obliko informacij, ki jih potem ta interiorizira in integrira, in s
tem gradi svojo osebnost.

Informacije oblikujejo pri otroku pojme. Ti so treh vrst, in sicer

- senzoricni

~ motoriéni in

- intelektualni.
V prvih mesecih po rojstvu registrira otrok energetske vplive, ki delujejo nanj samo
senzori¢no. V ta okvir sodi materinska ljubezen ter prijetni in neprijetni ob&utki, ki mu jih
poraja okolje in lastno telo. PonavljajoCi se ob&utki namre¢ po sistemu pogojnih refleksov
oblikujejo na ravni talamusa pojme, ki opredelijo celotno mreZo talamusa z modalitetama
prijetno ali neprijetno. To so najbolj globoki zapisi v Elovekovi dusevnosti. Kasneje, ko se
razvijejo dovolj mali moZgani, se oblikujejo pri otroku motoriéni pojmi, ki so prav tako
odraz stimuliranja odraslih in otrokovega hotenja, da shodi in obvlada razliéne gibe. Sele
zatem, ko se veliki moZgani razvijejo do dolocene stopnje in zaéne delovati moZganska
skorja, se zaénejo oblikovati intelektualni pojmi. Senzori¢ni in motoricni pojmi se kasneje
ne razvijajo ve€, razen po subjektovi volji (Sportniki, umetniki itd.), pa¢ pa odlo¢ajo o
nekaterih modalitetah na novo oblikovanih intelektualnih pojmov. Zaznave, ki tecejo iz
receptorjev v centralni Zivéni sistem, dobijo na ravni talamusa vedno eno izmed kvalitet na
relaciji prijetno - neprijetno. Motoriéni pojmi pa v obliki razliénih migiénih reakcij, ki
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avtomatsko uravnavajo receptorje in napetost misic, ki med uc¢enjem regulirajo tonus telesa,
spremljajo nastanek novih intelektualnih pojmov. Senzoriéni in motori€ni pojmi ne segajo
v ¢lovekov spomin, ki se zacenja oblikovati s Cetrtim letom otrokove starosti, prav tako pa
jih ni mogo&e pripisovati otrokovi podzavesti, ker gre v bistvu za predzavestne pojme.

Bistvo oblikovanja &lovekove osebnosti so intelektualni pojmi, ki se zacnejo porajati po
otrokovem &etrtem letu starosti. Iz njih se oblikuje najprej delovni spomin, ki omogoca
tvorjenje novih pojmov iz obstojeih. Po predoperativni fazi se ta preoblikuje v trajni spomin
in to doloéa tocko, ko se lahko otroka najbolj zgodaj viola v prvi razred osnovne $ole.

Da bi razumeli, kak$na je moZnost vzgoje Cloveka in kam vse posega, bomo povzeli
nekatere izsledke, do katerih smo prili pri nasem raziskovanju nadarjenosti s projektom.
Odkrivanje nadarjenih ucencev. Gre za razvoj razumevanja bistva pojma in njegov razvoj
skozi zgodovino. Zadeve so se najpre;j lotili filozofi nominalisti in realisti. Po prvih je pojem
samo produkt abstrakcije ¢lovekovega misljenja in je prazna beseda, ki je le ime za neko
stvar ali pojav. Po mnenju drugih je pojem objektivna realiteta, ki odraZa stvarnost. Ruski
filozof T. Pavlov je v svoji teoriji odraza trdil, da nasi obcutki kopirajo, fotografirajo in
odraZajo zunanji svet, kar je zelo ortodoksen realizem. Piaget pa je dokazal, da je pojem
neko subjektivno stanje v dusevnosti ¢loveka, ki sicer odraZa stanje stvarnosti, ni pa njej
enako. Pojem realno obstaja v lovekovi zavesti, vendar je subjektiviteta ¢loveka. V ontoloskem
pogledu to pomeni, da je vzgoja subjekta naravnana k spoznavanju sveta.

Nato je poskusala pojem analizirati logika, ki pa se s problemom ni ukvarjala na ontoloski,
temvec na antropoloski ravni. Po njeni analizi ima pojem dva pomena, in sicer:

- denotativni in
- konotativni.

Denotativni pomen pojma je v tem, da odraza pojave in stvari ter odnose, ki jih vkljuduje.
Gre za definicijo pojma, ki ima znaéaj osnovne informacije. Ta je dokaj objektivne narave,
saj dobimo pri mnogih ljudeh znotraj neke druzbe pri danem pojmu povsem identiéno
vsebino. Denotativna komponenta pojma ima izrazito eksistencialno vrednost in po svoji
vsebini ustreza stvarnosti. Konotativna komponenta ima v nasprotju s tem povsem subjektivni
znacaj. Odvisna je od clovekove motivacije in emocij. Konotativna komponenta nekega
pojma se pri subjektu razvije v skladu z njegovimi emocionalnimi izkusnjami in je lahko pri
razli¢nih ljudeh iste skupnosti tudi povsem razli¢na. Ne glede na to je lahko njena vrednost
pri vecjem Stevilu ljudi iste skupnosti tudi bolj ali manj enaka. Tako je led vedno mrzel,
ljubezen vroc€a in sovraZnik krut.

Razmeroma pozno so se zaceli s pojmom ukvarjati psihologi. Zanimali sta jih predvsem
semantiéna (vsebinska) in vrednostna komponenta pojma. Psihologi behavioristi so se
predvsem ukvarjali z vrednostno komponento. C. E. Osgood je s svojim semantiénim
diferencialom prouceval emocionalno komponento pojmov. Uporabljal je tudi faktorsko
analizo, z njeno pomocjo je izloéil tri faktorje, in sicer;

- faktor evaluacije (prijeten - neprijeten)
- faktor potence (velik - majhen)
- faktor aktivnosti (hiter - pocasen).

Preizkus delovanja teh faktorjev je opravil na razli¢nih narodih in etni¢nih skupinah, vendar
je dobil vedno zelo podobne rezultate, To dokazuje trdnost teh faktorjev, kar kazZe, da je
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vrednostna komponenta pojmov dokaj stabilna. To seveda pomeni, da je mogoce z vzgojo
znotraj neke civilizacije dosegati pribliZno enake vrednostne uéinke. Socialna psihologa F.
Kluckhohnova in H. A. Murraj sta pri proucevanju socialnih norm prisla do zakljucka, ki
podpira prej navedeno stali$ce. Po njunem misljenju je vsak subjekt v dolofenem pogledu tak

- kot vsi drugi ljudje (univerzalne norme)
- kot nekateri ljudje (skupinske norme)
- kot noben drug Clovek (lastne norme).

Ti zakljucki kaZejo, da je lahko vzgoja v vrednostnem pomenu masovna in naravnana na
velike skupine in hkrati popolnoma individualna.

Tako logika kakor tudi psihologija sta doslej pristajali le na dve strukturi pojma. Pri
nasem raziskovanju nadarjenih ucencev pa smo ob analizi pojma prisli do zaklju¢ka, da
struktura pojma ni dvojna (vsebina in vrednost), temvec Cetverna. Vsebinsko in vrednostno
komponento smo vsako zase razdelili na dvoje in prisli do drugaénega modela pojma.
Semantiéno in vrednostno komponento pojma smo razdelili takole:

semanti¢na vrednostna

komponenta komponenta
informativna kognitivha emotivna konativna
(defnincija) (asociacije) (prijetno-neprijetno) (prav-neprav)

Informativna komponenta omogoca oblikovati subjektu iz zaznav ali Ze usvojenih pojmov
novo informacijo. Nov pojem se oblikuje s pomo¢éjo abstrakcije in posploSevanja, nato pa se
stabilizira v spominu. Subjekt ga od te tocke dalje vedno lahko aktivira v obliki definicije
pojma. Ko si enkrat oblikujemo pojem stola, je ta vedno informativno definiran kot del
pohistva, namenjen sedenju. Definicija pojma ni nikoli pojem v eeloti, temve€ zgolj njegova
informativna komponenta. Kadar subjekt manipulira pri razmisljanju samo s pojmi na ravni
definicije, je tako razmisljanje sicer strogo logi¢no in ekzaktno, vendar je vedno le na ravni
obstojecega in z vidika ustvarjalnosti povsem jalovo.

Kognitivna komponenta hrani v spominskem pomenu pridobliene znacilnosti stvari in
pojavov, toda mimo definicije pojma. Stol je na primer iz nekega materiala, ima neko obliko,
neko konstrukcijo in neko barvo, lahko ga uporabimo za obrambo ali napad, lahko se nanj
povzpnemo, lahko nanj tudi kaj poloZimo in podobno. Tudi pri kognitivni komponenti gre
za neko vsebino, ki pa ima izrazito asociacijski znac€aj. Gre za nekaksne valence pojma.
Asociacijsko polje okrog pojma ima funkcijo valentnosti oziroma povezovalnosti. Kognitivna
funkcija pojma ni nikoli popolnoma stabilna, paC pa se pod vplivom novih asociacij vedno
dopolnjuje. Nenehno se prilagaja notranjim in zunanjim novim zaznavam, ne da bi pri tem
spremenila svoje bistvo, to je asociacijsko mo€. Pri logi¢nem misljenju subjekt uporablja le
nekatere utecene povezave danega pojma z drugimi, ustvarjalno misljenje pa zahteva od
subjekta, da uporabi manj verjetne povezave, tako imenovane dolge asociacije. Kognitivna
komponenta pojma torej omogoca subjektu neustvarjalno ali ustvarjalno misljenje. Toda
tudi golo asociacijsko polje ne zadostuje za uspesno ustvarjalno misljenje, daje pa razna
navodila, usmeritve in naravnanosti k resitvi nekega problema. Uspesno ustvarjalno mislienje
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zahteva razumevanje bistva pojma kot celote, ta pa je mnogo vec kot samo to, kar prinasa
kognitivna komponenta.

Emotivna oziroma afektivna komponenta pojma nima vsebine, temvecC zgolj naboj. Je
odraz intencionalnih izkusenj subjekta, povezanih s homeostazo njegovega telesa in
dusevnosti. Pojavi ali stvar delujejo na subjekta tako, da bodisi vzpostavljajo slabse ali boljse
stanje homeostaze. Na osnovi tega se oblikuje pozitiven ali negativen naboj pojma. Zaradi
tega emotivni potencial pojma, ki deluje na relaciji prijetno - neprijetno, zelo varira od
subjekta do subjekta, prav lahko pa je tudi enak, kadar so intencionalne izkuSnje subjektov
enake. Ceprav je vsebina pojma (definicija) pri vseh subjektih enaka, pa je naboj pojma v
emocionalnem pomenu razlien. S psihoanalitinega vidika bi lahko trdili, da je emotivni
potencial pojma pogojen po subjektovem egu, in zato opredeljuje vsakemu pojmu modaliteto
na relaciji prijetno - neprijetno. Emocionalna komponenta deluje dinamiéno predvsem na
asociacijsko polje in stimulira iskanje novih povezav ali pa jih zavira. Logi¢no misljenje se
poskusa otresti vpliva tega naboja, medtem ko je za ustvarjalno misljenje nujno potreben.

Konativna komponenta pojma je odraz socialnih izkudenj subjekta in je neposredno
povezana z vrednotami in socialnimi normami. Oblikuje se z izku$njami subjekta pod vplivom
zaznav o kolektivnih nagelih, normah in vrednotah dane skupnosti, v kateri Zivi. Tudi tu ne
gre za vsebino, temve€ za naboj, ki je povezan z modaliteto prav - narobe. Ze navsezgodaj
starsi oblikujejo otroku pri vsakem novem pojmu eno od teh dveh modalitet, kasneje to
delajo ugitelji, pa tudi vrstniki in druZba imajo pri tem svoj vpliv. V zacetku otrok ne razume,
kaj je prav in kaj narobe, vendar pod vplivom tega, da mu starsi nekaj preprecujejo ali da ga
k necemu spodbujajo, to sprejme. Ce upostevamo, kolikorat je treba otroka popravljati pri
izgovorjavi besed, kolikokrat mu je treba pomagati pri oblikovanju navad in spretnosti, kdaj
se kaj sme in kdaj ne, potem je jasno, kako se pojmu oblikuje konativna komponenta. Ta se
s psihoanaliticnega vidika oblikuje na ravni superega. S tega vidika je za vse subjekte dane
skupnosti pri danem pojmu ve¢inoma identiéna, medtem ko je pri razlicnih skupnostih
identiCna ali razli¢na. Konativna komponenta pojma dolo&a informativni njeno uporabnost,
zato je znanje za subjekta, ki mu manjka ta del vrednostnega naboja, zelo nevarno. Sposoben
ga je uporabiti na nivoju ega tudi proti skupnosti, v kateri Zivi, ali celo proti ¢lovestvu
nasploh. Konativna komponenta ima povsem motivacijski znacaj ter deluje na subjektovo
reagiranje pospeSevalno (akcija) ali zaviralno (blokada).

Informativna in kognitivna komponenta skupaj tvorita vsebino pojma, emotivna in
konativna pa naboj. Vsebina pojma je sama po sebi mrtva, dinamiénost ji opredeljuje naboj.
Ne glede na to analiticno razumevanje pojma je treba priznati, da je pojem eno in celota. Je
temeljni element izgradnje Clovekove osebnosti, toda njegove komponente (informativna,
kognitivna, emotivna in konativna) mu dajejo ob integraciji, ki je urojena funkcija subjekta,
neverjetne mozZnosti vertikalnega in horizontalnega povezovanja z drugimi pojmi.
Horizontalno povezovanje pojmov daje nove in visje strukture znanja, vertikalno povezovanje
pa verjetno tvori tri sklope osebnosti, to je temperament, karakter in sposobnosti. Ce se pri
vseh pojmih vertikalno poveZejo vse kognitivne komponente pojmov, dobimo z njihovo
integracijo sposobnosti oziroma intelekt, Ce se povezejo emotivne komponente, dobimo
temperament, Ce se poveZejo konativne, dobimo karakter in e se povezejo informativne,
dobimo sklop subjektovega znanja. Velika verjetnost je, da so posamezni sklopi osebnosti
rezultat integracije posameznih komponent pojma.

Ker je tako razumevanje integracije zelo zahtevno in za bralca tezko razumljivo, bomo
navedli nek avtorjev doZivljaj:
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Kot sedemletni otrok je leta 1948 prvié videl radijski sprejemnik. Prinesel ga je nek vascan in to
Jje bila senzacija za celo vas. Liudje so prihajali posiusat glasbo, porocila in razlicne oddaje.
Avtor pa je nenehno $kilil za hrbtno stran sprejemnika, da bi videl, kdo so tisti, ki pojejo in
govorijo v njem. Lastniku se je zdelo to smesno, zato je z izvijacem odstranil hrbtno stran
sprejemnika. Ni mogoce povedati, kaksno razocaranje je dozivel otrok, ko je videl, da so v
sprejemniku le tri ¢udne Zarnice, ki so dajale komaj brieco svetlobo (elektronke), aluminijasta
naprava za iskanje postaj (vrtljivi kondenzator), Zelezen okvir, ki je imel v sredi navito bakreno
Zico (transformator), ter veliko majhnih valjev (upori), ki so jih povezovale raznobarvne Zice,
Ljudi, ki pojejo, govorijo in igrajo, ni bilo. V srednji Soli, je avtor kot radioamater sam sestavil
tak sprejemnik in takrat mu je bilo Ze jasno, da se elektromagnetno valovanje lahko pretvori v
akusticno zgolj s sistemom integracije, ki jo omogocijo elektrotehnicni elementi.

Sedaj se lahko vprasamo, ali je mogoce ponazoriti integracijo posameznih komponent
pojmov v tri osebnostne sklope. Odgovor je pritrdilen, Ceprav je shema te integracije
razmeroma abstraktna, To bomo poskusali ponazoriti z naslednjim modelom:

karakter

osebnost
temperament sposobnost

konativna
komponenta

emotivha
komponenta

kognitivha
komponenta

informativna
komponenta

il

Nas namen ni v tem, da bi razvili neko teorijo osebnosti, pac pa da izsledke teorije, ki
smo jo oblikovali pri proucevanju nadarjenih u€encey, apliciramo na podrocje mozZnosti, ki
jih ima vzgoja pri oblikovanju Elovekove osebnosti. Model, ki smo ga prikazali ni popoln, in
bralec, ki bi zavzel pri tem ekstremno empiristicno stalis¢e, bi zakljucil, da je mogoce z
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vzgojo oblikovati kakrSnokoli osebnost. Taka stalii¢a so se v zgodovini psihologije in
pedagogike tudi zares pojavjala, so pa napa¢na. Dednostne dispozicije subjekta so omejene
in jih ta lahko razvije le toliko, kolikor mu to dopuscajo. Subjekt, ki ima prizadet centralni
Zivéni sistem Ze ob rojstvu, ne bo nikoli dosegel doktorata, iz kolerika ni mogoce narediti
flegmatika, ker tega ne dopusca sistem Zlez z notranjim izlodanjem. Mogoée je oblikovati
karakter ¢loveka s kapitalisti€nimi ali s socialistiénimi vrednotami, mogoée ga je indoktrinirati
z ideologijo fasizma ali komunizma, toda subjekti, ki so bili podvrZeni isti vzgoji, v
karakternem pogledu ne reagirajo enako. V vojni nekateri vojaki uZivajo v pobijanju ujetnikov,
drugi pa ujetnike straZijo, jim priznavajo €lovesko dostojanstvo in pazijo, da se jim ne dogodi
kaj hudega. Te navedbe kaZejo, da dednostne komponente osebnosti posameznega &éloveka
niso enakovredno dovzetne za isto vrsto vzgojnih vplivov. Ta aparat vendar opravlja doloéeno
selekcijo vzgojnih vplivov, za eno vrsto je bolj odprt, kot za drugo. S tega vidika je jasno, da
vsak vzgojni sistem daje popolnoma razliéno oblikovane osebnosti, skupno pa jim je to, da
jim nek minimalni sklop norm in vrednot omogo¢a, da lahko strpno Zivijo v skupnosti, v
kateri so se rodili. Ta sklop pa v civilizirani druZbi ni sestavljen iz ni¢ drugega kot iz
humanisti¢nih norm in vrednot, ki so se potrdile skozi zgodovino in iz nacionalnih vrednot,
ki ohranjajo in razvijajo kulturo dologene skupnosti.

Struktura vzgoje

Vzgoja v najsirSem pomenu ni ni¢ drugega kot oblikovanje &lovekove osebnosti. Gre za
vpliv dejavnikov socialne skupnosti na odras¢ajocega subjekta in za vpliv fizicnega okolja.
Pr_i vplivu socialne skupnosti gre za dejavnike kot, so mati, druZina, vrstniki, Sola, druzba,
pri vplivu fizi€nega okolja pa za polozaj, na katerem se na Zemlji nahaja dolocena skupnost:
npr. tropski, zmerni, polarni pas, kakovost tal (agrikultura in vegetacija) ter za demografsko
razporeditev prebivalstva (mesto - podezelje/neurbano in urbano okolje). Ce z vidika teh
vplivov razdelimo vzgojo kot oblikovanje &loveka po naravi teh vplivov, dobimo:

- intencionalno vzgojo in
- funkcionlano vzgojo.

Intencionalna ali namerna vzgoja je sestavljena iz materinske in druZinske vzgoje, iz celotne
vzgoje, ki izvira iz Solskega sistema in njegovih institucij, iz kulturnih institucij (knjiZnice,
mugzeji, galerije, gledali§a, operne in koncertne hise itd.) ter iz naravne dedis€ine (naravni in
kulturnozgodovinski objekti). Pri oblikovanju osebnosti subjekta se vzgoja priéne z otrokovim
rojstvom, ko mati skupaj z druZino razvija otroka iz animalne faze v fazo hominizacije. Otrok
je ob rojstvu Zival z velikimi potenciali, ki se skozi materinsko ljubezen najprej naveZe na
mater, kasneje pa $e na ostale druzinske &lane, istoasno pa, ko se navaja na prehranjevalne,
higienske, socialne in delovne navade &loveske skupnosti, se spreminja v &loveka,. Nato sledi
socialna faza, sestavljena iz izobraZevanja ter oblikovanja moralnih, socialnih in politiénih
norm dane skupnosti, in pripelje subjekta do nekega poklica, ki je odraz delitve dela v tej
skupnosti. Konéno se vsi ti vidiki vzgoje zdruZijo v celoto, ki ima znaéaj tudi nacionalne
identitete subjekta. Ta se sedaj zaveda, da je ¢lan doloCene skupnosti (naroda, ljudstva).

Ce je intencionalna vzgoja preteZno institucionalna in veginoma naértovana, pa deluje
funkcionalna ali nenamerna vzgoja vedno stihijsko in je plod vplivov socialnega in fiziénega
okolja skupnosti, v kateri otrok Zivi. Fizicno okolje bistveno vpliva na razvoj élovekovega telesa
in njegovih funkcij, in to z vidika njegovega fizioloSkega dozorevanja. Otroci v juZni Evropi vtem
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pogledu dozorevajo vsaj leto dni pred svojimi vrstniki v severnih deZelah. Vroce ali mrzlo podnebje
bistveno vpliva na njihove navade in socializacijo, Zivljenje v hribih ali v ravninah razli¢no vpliva
na njihovo osebnost, enako velja za Zivljenje na deZeli in v velikih mestih. Od Tanzanjica, ki dela
vtovarni izvijagev pri 40° C, ne moremo pritakovati enake produktivnosti kot od Finca, ki Ziviv
hladnem podnebju. Ceprav so oblike vplivanja fizicnega okolja na subjekta dokaj konstantne in
sistematiéne, jih kljub temu Stejemo za stihijske, ker Clovek nanje nima vpliva. Treba je priznati,
da predvsem v socialnem pogledu na subjekte ne vplivajo enako.

Drugace je z vplivi socialnega okolja, ki je odraz funkcionalne vzgoje subjekta. Najprej gre tu za
druzino s svojim konstantnim vplivom na otroka. Tu gre za tip druZine (mati z otrokom, oba starSa
z enim ali ve€ otroki), za dejavnosti (kaj in kako delajo), za konflikte (harmonicna - neharmoni¢na
druZina), za obnaSanje starSev in njihove moralne in socialne norme (vzgled, obicaji, navade,
materialne moZnosti) ter konéno za motivacijske vzgibe (kaj ho€ejo doseci z otrokom). Tudi ti
vplivi so sicer dokaj konstantni, vendar niso kontrolirani, zato jih Stejemo za stihijske.

V okvir funkcionalne vzgoje sodi tudi vpliv vestnikov na subjekta. V vsaki skupnosti
Zivijo istoasno tri generacije, od katerih prva Sele prihaja (mladina), druga vlada (zaposleni)
in tretja odhaja (upokojenci). Vsaka od teh struktur ima drugaéne poglede na svet in Zivljenje.
Praviloma mlada generacija oblikuje norme, ki so nekoliko drugaéne od ustaljenih, srednja
generacija ima svoje in starej§a spet svoje. Zaradi tega prihaja vedno do konfliktov. Mladina
pod vplivom teh konfliktov vedno oblikuje svoje nove norme. Vrstniki imajo svoja pravila
in navade in tega vpliva na otroka ne morejo prepreciti nobeni star$i. Vrstniki se zdruZujejo
tudi v mladostniske grupe s posebnimi normami in vrednotami. Ce nacionalna vzgoja ni
dovolj zgodaj vtkana v intencionalni sklop, je vpliv tujih kultur in predvsem njihovih razvad
na mladino zelo velik (oblagenje, obnasanje, mamila, glasbene zvrsti itd.) in tudi Skodljiv, Ce
ima dekadenten znacaj. Starsi pogosto zelo tarnajo zaradi takega obnasanja, ki ima lahko v
posameznih primerih tudi tragicne posledice, toda mladina vedno odraste in zaradi preZivetja
sprejme nase svet dela in upravljanja druzbe.

Solske institucije so v bistvu posredovalci intencionalne vzgoje, toda socialna klima, ki
jo ustvarjajo ravnatelji, u€itelji in uenci na teh Solah, ima znacaj funkcionalne vzgoje. Ceje
socialna klima v 3oli pozitivna, so tudi uinki funkcionalne vzgoje pozitivni, v nasprotnem
primeru pa negativni. Praviloma je socialna klima v Soli pozitivna, kadar se ob pouku, ki
zahteva delo, izvajajo Se svobodne aktivnosti, ki razvijajo pri u€encih in uéiteljih doloeno
zadovoljstvo. To je podlaga za 5olo, ki ima du3o, in jo je zato mogoce uvrstiti v kategorijo
“prijazne $ole”. Razumljivo je, da je taka Sola razmeroma draga in ima znacaj “celodnevne
Sole”. Njen najvisji cilj je v tem, da potegne mladino z ulic.

Konéno sodijo v okvir funkcionalne vzgoje tudi vplivi druzbe. Ti so odvisni od tega, kaksne
moralne in socialne norme ima druzba in kako pravno deluje. Oboje skupaj namre¢ opredeljuje
stopnjo reda te druzbe. Ce je demokrati¢nost vtkana v red, je vpliv funkcionalne vzgoje, ki
izvira iz druzbe, pozitiven, sicer je negativen. Demokracija brez ustreznih vrednot ima manifestni
znaéaj in vodi v anarhijo. Mladina je v takem primeru prepus€ena sama sebi in zapuscena.

Ce sedaj to razmisljanje strnemo, moramo priznati, da je dejavnikov funkcionalne vzgoje
mnogo veé kot dejavnikov intencionalne vzgoje. Razlika med njimi je bistvena, saj dejavniki
intencionalne vzgoje delujejo na subjekta sistemati¢no in z razmeroma veliko mogjo, dejavniki
funkcionalne vzgoje pa stihijsko, z razmeroma majhno mogjo, véasih se medsebojno celo
izni¢ujejo. Pri tem je pomembno le eno, mo¢ intencionalne vzgoje mora biti vedno bistveno
vedja od moéi funkcionalne vzgoje, sicer postane “Elovek ¢loveku volk”. Poudarjanje samo
funkcionalne vzgoje ob pouku je skrajno nerazumno pojmovanje vzgoje.

19



Kadar kakrsnakoli skupina ljudi v katerikoli deZeli postavlja nov Solski sistem, si mora
vedno zastaviti vprasanje: Kaksnega ¢loveka ho€emo? Odgovor nanj je vedno vzgojni smoter,
ki kot zakonitost potem preveva celotni Solski sistem. S tem je dan skupni imenovalec celotni
intencionalni vzgojj in mogo¢e je govoriti o enotnosti solskega sistema. Ce se vzgojni smoter
ne postavi ynaprej, potem sta moZnosti dve:

- ali sestavljalci ne upajo povedati, kaj je vzgojni smoter sistema, ker kot tak med ljudmi
ne bi bil sprejet;

- ali je sistem zgrajen s tako nekoherentnih elementov, da ni enoten in vzgojnega smotra
ni mogoce izraziti.

Ne glede na to pa vzgojni smoter deluje v vsakem solskem sistemu, in to na vseh ravneh, pri

vseh uénih predmetih in skozi vso organizacijo dela ter tako doloca intencionalno vzgojo v
celoti.

Intencionalna vzgoja po svoji strukturi ni enovita, vsaj pedagogi jo delijo po kriteriju
narave vsebine na:

- VZgojo v oZjem pomenu in
- izobraZevanje.

ngoja v oZjem pomenu je sklop humanistiénih, socialnih, kulturnih in nacionalnih vrednot
in norm, ki izvirajo iz vzgojnega smotra. Gre za operativne vrednote in norme, s katerimi
Solstvo Zeli neposredno oblikovati subjekte. Ce je tak sistem vrednot in norm preveé prezet
s politi¢no ideologijo danega rezima, potem ne gre za vzgojo, temve za indoktrinacijo.
Izob.raievanje je manj sporno podrogje intencionalne vzgoje, ker se nanasa predvsem na
vsebino uénih predmetov, toda tudi vsebina daje poleg informacij tudi elemente za razvijanje
kog_nitivnih, konativnih in emotivnih funkcij osebnosti. Pri kakrsnemkoli delu v Soli ni mogoce
loiti vzgoje od izobraZevanja, ker sta ti dve komponenti pri vsakem delu v Soli prisotni in
nerazdruZljivi. Vzgojni smoter namreg bistveno vpliva na izbor u¢nih vsebin, na organizacijo
dela, na komuniciranje med akterji Solskega procesa, na nadin prenosa znanja in vrednot.
Popolnoma nerazumno je govoriti o tem, da naj $ola predvsem samo izobraZuje in ne vzgaja,
ker sta ta dva procesa tako integrirana, da vedno vplivata skupaj na katerikoli proces v soli.
Poleg tega je odnos med vsebinsko in vrednostno komponento uénih predmetov vedno
recipro¢en. Nekateri ucni predmeti vklju€ujejo veé vsebine in manj vrednostnih elementov,
pri drugih je lahko ravno nasprotno. Ta odnos nam pokaZe naslednja shema:

vsebina vrednost  vsebina vrednost vsebina vrednost

ﬂ b !

e ———

7
~ | ==

enakovreden odnos prevladuje vsebina
(primer: zgodovina) (primer: fizika)

previaduje vrednost
(primer: moralna vzgoja)
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Praviloma ima vsak uéni predmet vsebinsko strukturo, ki po eni strani odraza informacije,
po drugi strani pa vrednostne elemente. Cesa je v tej strukturi veg, je odvisno od narave
uénega predmeta. Tako pri naravoslovnih predmetih, kot so matematika, fizika, kemija in
biologija, prevladuje informacijska komponenta, pojmi v tej vsebini sicer razvijajo tudi razne
intelektualne, senzoriéne in motoriéne navade, vendar je od vrednostne komponente to
tudi vse. Pri druzboslovnih predmetih kot so materini¢ina, zgodovina, zemljepis, sta vsebinska
in vrednostna komponenta v nekaksnem sorazmerju. Pri vzgojnih predmetih, kot so tehnicni,
glasbeni, likovni in gospodinjski pouk, pa vrednostna komponenta prevladuje nad vsebinsko.
Obstajajo tudi predmeti, ki so naértovani tako, da vklju€ujejo izkljuéno vrednostno
komponento, &eprav so grajeni na dologeni vsebini. V naSem 3olstvu so bili taki predmeti
druzbeno- moralna vzgoja, samoupravljanje s temelji marksizma, zdaj se nacrtujeta predmeta
etika in druzba ter religija in kultura. Zal je v ozadju teh predmetov skrita tudi dolocena
stopnja indoktrinacije.

Vprasanje, kako vtkati v intencionalno vzgojo mladine, ki obiskuje dologeno $olo, ravno
pravinjo mero vsebine in pravinjo mero vrednot, je teZak problem. Resitev je prava umetnost,
ie vedja umetnost pa je v prenosu tega znanja na mladino. Gre namre€ 2a pravilno sestavo
predmetnika, unih naértov posameznih predmetov, metodiko za poucevanje ter metodi¢no
didakti¢no gradivo (uébeniki, delovni zvezki, uila itd.). Kakor hitro pa postavimo ta problem
tako, se odpre zelo neprijetno vprasanje odnosa med stroko in politiko na podrogju Solstva.
Ce imajo v 3oli prednost demokrati¢ni elementi, potem je stroka prikrajSana, u€enci znajo
mnogo manj in mnogo slabse, kot bi bilo treba, mnogo bolj pa se zavedajo svojih pravic,
mnogo ve& ho&ejo zase in mnogo manj so pripravljeni dajati. Ce gledamo ucbenike nekaterih
predmetov vsaj za sto in veg let nazaj, vidimo, da so bili strokovno dalec bolj ustrezni kot so
danes. V teh uébenikih bi teZko nasli kaj, kar kaZe na kaksno indoktrinacijo, poleg tega so
naravnani na konkretno stvarnost in ne v abstrakcijo. To kaZe, da bo Sola v prihodnje delovala
dobro le, e se je bo oéistilo pretirane ideoloske indoktrinacije in ji omogogilo avtonomno
delovanje. Ce se v prihodnosti ne bo politika danega reZima umaknila iz 3olstva, bodo
rezultati intencionalne vzgoje porazni. Vzrok je preprost, Solske institucije bodo zacele
kolapsirati, zaradi prevelikih pravic uéencev, organizacija dela bo zaCela razpadati, zaradi
tega uéitelji ne bodo ved sposobni v predvidenem Casovnem obdobju obdelati nacrtovane
uéne vsebine, uenci pa bodo temu primerno toliko manj znali ob objestnem obcutku, daso
absolvirali zahtevne uéne programe. Kakorkoli obrnemo problem, treba bo iti nazaj in najti
tocko, ko demokratiéni postopki v Solstvu ne bodo preprecevali doseZkov intencionalne
vigoje.
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Srednje Evrope, ne glede na politi¢no prosovjetsko obarvanost takratnega rezima. Zaradi
tega Se danes v slovenskem Solstvu prevladuje ta koncept. Prve zametke koncepta ameriskega
Solstva je prinesla k nam v sredini sedemdesetih let. A. Kornhauserjeva, ko je govorila o
metodologiji pouka in ne ve€ o metodiki, o ucni tehnologiji in ne didaktiki. Od tedaj napre;j
se v slovenskem Solstvu pojavlja vedno veé elementov koncepta ameriskega 3olstva, kot so
delovni zvezki, testi znanja ter izpiti kot normativna oblika zunanjega preizkusa znanja. V
slovenskem Solstvu se oblikujeta dve pedagoski naravnanosti, ki sta odraz dveh pedagogik,
dveh razli¢nih konceptov Solskega sistema in kot posledica se pojavita dve razliéni
terminologiji. Razumljivo je, da to povzroga v nasem Solskem sistemu doloéeno zmedo,
veliko napetosti, uspeSnost Solskega sistema pa je znatno upadla. Poleg tega so k temu
veliko prispevale e Solske reforme.

Raz¢lenjevanje problemov slovenskega Solskega sistema je pokazalo, da na tem podro&ju
prihaja do vedno vegje terminoloske zmede. S tem se je pojavil sum, da bi lahko bile
terminoloske razlike odraz dveh konceptov pedagogike. Na osnovi tega smo se lotili temeljite
analize in prisli do zakljucka, da gre res za dve pedagogiki, od katerih smo prvo imenovali
“pedagogiko kapitala”, drugo pa “pedagogiko kulture”. Vzgojno bistvo pedagogike kapitala
je, da &loveka prezame z eno samo vrednoto, to je profitom oziroma denarjem. Vse druge
kulturne in antropoloske vrednote ostanejo v ozadju kot nekaj sekundarnega, v ospredju pa
je pridobitniska borba. V nasprotju s tem pa je vzgojno bistvo pedagogike kulture v njeni
naravnanosti na antropoloske in kulturne vrednote Evrope in na razvoj njenega humanizma.
To je seveda le skupni imenovalec te naravnanosti, kajti znotraj tega se razli¢ni narodi
naslanjajo na svojo lastno tradicijo kulturnega razvoja, kar daje raznovrstne posebnosti v
pblikovanju njihovega Solstva. Kakorkoli obrnemo ta problem, je treba vseeno priznati, da
je skupni imenovalec $olstva vecine evropskih narodov Velika didaktika J. A. Komenskega.

Prikaz razlik

Ob proucevanju vsebinskih razlik med termini, ki se danes pojavljajo v slovenskem solstvu,
gle'dan.o z vidika pedagogike kapitala in pedagogike kulture, smo prili na idejo, da bi bilo
najbolje te razlike prikazati s shemo, ki b ponazorila nasprotja med njima. Na osnovi tega

Smo najprej oblikovali ravni, po katerih bi razporedili te pojme, in sicer bi prikazali razlike
na ravni

- druzbe,

- Solskega sistema,
- pouka,

- uditelja in

- na drugih ravneh.

Tako je nastala shema stvarnih in terminoloskih razlik med pedagogiko kapitala in pedagogiko
kulture.

Ta vizija nasprotij med obema konceptoma pedagogik je v naSem Solstvu povzroéa celo
vrsto problemov in tega ni mogoce zanikati. Obstaja tudi cela vrsta ljudi, ki danes kriéijo,
kako slabo Solstvo imamo. Vendar ni tako, Slovenci smo imeli v preteklosti izjemno dobro
Solstvo. To se vidi iz tega, da so nasi dijaki, Studentje in podiplomci, ki so odsli na Zahod in
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STVARNE IN TERMINOLOSKE RAZLIKE MED
PEDAGOGIKO KAPITALA IN PEDAGOGIKO KULTURE

s PEDAGOGIKA
pEK%S-aﬂKA a) na nivoju druzbe KULTURE
profit <——— temeljni cilj N kulturne potrebe

funkcionalen

t—— cilj <¢——vzgojni —»smoter ———

Gloveka

intencionalen

(stihija okolja) {kulturne institucije
. < . realizacija v vzgoja in
izobrazevanje ¢———— Solskih institucijah > izobrazevanje
mnostvo raznolikih
edini skupni — kuiturnih in
imenovalec je denar kriteri nacionalnih vrednot
tvorec kapitala 4————— ¢lovek kot produkt ————= tvorec kulture
svoboda v okviru - svoboda v okviru
. - —_—
kapitala determiniranost Kkuliure
kakrien koli ¢lovek s - N élovek z antropolosko
kapitalsko orientaciju koncna orientiranost orientacijo
enostranska . mnogostranska
—_—
struktura -4————  narava osebnosti struktura
b) na nivoju Solskega sistema
uéni program —— funkcija Solskega sistema ——» usmerjanje

uporabno znanje kot
trzno blago

1. zbrati ¢im veé
znanja v zgodnji
dobi

2. priti do najvisje
izobrazbe pred
drugimi

3. specializirati
znanje za 0zko
podrodje dela

4, nauditi se ¢im
drazje prodajati
svoje znanje

uéni programi
katalog znanj
uéna tehnologija

metodologija

«— cilj -—vzgojni —p-smoter ———p

ry

Let— cili«¢—operativni vzgojni—smotri ——p»!

Y

-4—— organizacija posredovanja znanja ———p

-

vsebina posredovanja znanja ——»

-4—— nacéela za posredovanje znanja ——p
-4—— postopki posredovanja znanja ———p

*prilagojen kulturni
inrazvojni stopnji
druZbe

1. oblikovati
celovito
osebnost

2. izbrati poklic za
zadovoljevanje
temeljnih potreb

3. vklopitise v
kulturo
kot njen tvorec

4. oblikovati svet
svojih lastnih
vrednot

predmetnik
uéni nagrt
didaktika
metodika
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pretezno pisno

1. »testi« znanja

2. eseji

3. standardizirani
testi znanja

nadin preverjanja znanja

oblike preverjanja znanja

PEDAGOGIKA PEDAGOGIKA
KAPITALA ) na nivoju pouka KULTURE
delovni zvezki utrjevanje znanja raznovrstne oblike

ustno, pisno, prakticno

1. ustno preverjanje

2. Solske naloge in
kontrolne naloge

3. prakticni izdelki

d) na nivoju ucitelja

dosezek

merjenje

zunaniji (politiéni)

objektivna

subjekt - subjekt

smer pedagoskega dela
ucitelja

raven preverjanja
znanja

nivo kontrole pri
preverjanju znanja

verodostojnost in
primerljivost rezultatov

odnos uéitelj - uéenec

pot

ocenjevanje

notranji {strokovni)

subjektivno

subjekt - objekt

€) na drugih nivajih

pozitivizem
pragmatizem
behaviorizem

agresivni protestantizem

spoznavno teoretska raven
ontoloska raven

psiholoska raven

verska raven

strukturalizem
eksistencializem
gestalt psihologija

izvirno kri¢anstvo

*Primeri vzgojnih smotrov:

~ Stari Grki: dobro in lepo

- Rimijani: zdrav duh v zdravem telesu
- J. A. Komensky: teznja Cloveka k Bogu
- Slovenci {1970-1990): vsestransko razvita samoupravna socialisticna osebnost
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v ZDA, po vrnitvi ugotovili, da tam ljudje mnogo manj znajo kot pri nas, da so slabSe
razgledani, obi¢ajno razmisljajo dosti bolj ozko, zelo dobro pa so prilagojeni druZbenemu
sistemu in znajo zelo dobro »prodati« svoje znanje. Tudi nasi strokovnjaki, ki so odsli na
Zahod, éeprav v nagih razmerah pri delu niso bili izjemno uspesni, so se tam veinoma zelo
dobro uveljavili. Zal vse te informacije pri nas niso sistematiéno zbrane in zato o tem ni
mogode izpeljati zanesljivega zakljucka. V zvezi s tem bomo prikazali primer, ki je resni¢en
in se je zgodil nekemu gradbenemu inZenirju, ko je bil na zatasnem delu v ZR Nemc¢iji v
Sestdesetih letih:

Gradbeni inZenir je bil sprejet v razmeroma veliko gradbeno firmo, in to v projektivni biro.
Ker je bil uspesen pri statiki, je zaprosil za tako delo in ga je tudi dobil. Pri tem je opazil, da se
njegovi sodelavci, ki so redno zaposleni, ukvarjajo s povsem specializiranimi problemi, nekateri
2z zunanjo ureditvijo, drugi z nizkimi gradnjami, tretji z industrijskimi objekti in podobno. Ker je
svoje delo konéal v razmeroma kratkem casu, je zaprosil za drugo. Ker podobnega dela trenutno
ni bilo na razpolago, je zaprosil za delo s podrocja zunanje ureditve in tudi tega konéal v kratkem
roku. Odslej so mu dajali raznovrstne naloge s podroéja gradbenistva in bili z njim izredno
zadovolini. Zaprosil je za povisanje plade in ga tudi dobil. Ko je po enem letu odhajal iz firme,
Jje svojega predstojnika zaprosil, za mnenje o tem, kako so bili z njim zadovolini. V nekaj
minutah mu je ta izrodil kuverto in se od njega poslovil. V pismu je pisalo: »Ce se prinasalec tega
pisma oglasi pri katerikoli enoti nase firme, ga je potrebno takoj zaposlitila

Ta primer kaZe, da je naSe Solstvo v preteklosti oblikovalo razmeroma dobro usposobljene
strokovnjake s siroko razgledanostjo. Prav tako se na tem primeru vidijo tudi razlike med
pedagogiko kapitala in pedagogiko kulture.

Analiza problemov

Odnos med pedagogiko kapitala in pedagogiko kulture je kontrasten, to pomeni, da gre
le za dva ekstrema istega pojava. Med njima je celoten kontinuum razliénih pedagogik, ki se
PO svoji vsebini in naravnanosti gibljejo od enega ekstrema k drugemu in vkljucujejo delez
enega in drugega. Pedagogika kapitala je gotovo prevladujoCa v ZDA, deZele zahodne Evrope
vkljuéujejo bolj ali manj usklajena deleZa obeh pedagogik, v deZelah vzhodne Evrope in pri
nas je v preteklosti v celoti prevladoval koncept pedagogike kulture. Vzrok te naravnanosti
je ekonomski, gre namre¢ za vprasanje lastnine, ki je lahko privatna ali druzbena. Prav tako
gre za ideologijo kapitala, ki je dandanes Ze dosegla raven globalizacije, ko multinacionalne
druzbe niso vezane veé niti na drZave niti na narode, temve¢ zgolj na profit. V tem je tudi
dekadenca razvoja ideologije kapitala, ki z izpopolnjevanjem tehni¢nih sredstev jemlje cloveku
delo, z doseZenim dobickom pa ne ustvarja novih delovnih mest. Ko ¢lovek izgubi delo,
temeljno funkcijo svoje eksistence, se spremeni v bedno in vegetirajoCe bitje, druzba pa
razpade v dva razreda, v katerih eden ima delo, drugi pa ne. Zato bo nasa analiza problemov
v shemi stvarnih in terminoloskih razlik med pedagogiko kapitala in pedagogiko kulture
nastopala s pozicij pedagogike kulture in bo kriti¢no naravnana do pedagogike kapitala.

Najprej bomo poskusali iz nase sheme prikazati razlike med pedagogiko kapitala in
pedagogiko kulture na rani druzbe. Temeljni cilj pedagogike kapitala je, da Cloveku prikaZe
dobicek kot temeljni smisel Zivljenja. Clovek, vzgojen v pedagogiki kapitala, zjutraj vstane z
mislijo na to, kolik§en dobicek lahko doseZe isti dan in gre spat z mislijo, kako mu bo to
uspelo naslednji dan. Vse Eloveske potrebe so sekundarnega znacaja in jih realizira le toliko,
kolikor ga ne ovirajo pri doseganju naértovanega dobicka. Kako globoko sega pedagogika
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Evropi, stari najmanj petsto let, medtem ko so ucni nacrti temeljnih strokovnih predmetov
znatno mlajsi najkasneje pa so nastali uéni naérti specifiéno strokovnih predmetov, ki se Se
vedno oblikujejo tudi na novo. Iz tega je mogoce ugotoviti, da je na tem podroé&ju veéina
dela opravljenega, zato se postavlja vprasanje, zakaj doloCene upravne $olske oblasti nenehno
izdelujejo “nove” uéne nacrte za posamezne predmete in skoraj vsakih pet let predelujejo
predmetnike. To kaZe na hudo politi€no pregretost slovenskega Solstva, ki je nepotrebna,
obremenjena z velikimi stroski in neucinkovita. O¢itno gre za nevrozo slovenskih politikov,
ki morajo nenehno dokazovati svojo moc tako, da kar naprej »brkljajo« po Solstvu.

Natem podro&ju se pojavljata dve pomanjkljivosti, ki imata Ze znaéaj zakonitosti. Prva
je nenehno &iS€enje uénih naértov z ideoloskega vidika, drugo pa z vidika napak obstojece
Solske prakse. V prvem primeru gre za pretirano in kar pogosto prilagajanje vsebin nekaterih
uénih nacrtov obstojecim silnicam politicnega rezima. To je nedopustno in popolnoma
nepotrebno, kajti ko je enkrat postavljen splosni vzgojni smoter, ki je obi¢ajno plod
demokrati¢nih silnic, naj se v to podrodje nihe ve¢ ne vmesava. Ce se, povzroca nered,
stroske in slab3e u€inke. V drugem primeru gre za strokovno “Eiséenje” vsebin uénega naérta
na osnovi dolocenih nepravilnosti v Solstvu, zaradi katerih uéenci neke snovi ne obvladajo.
Te pa obicajno ne izvirajo iz pouka, temveg iz dejavnikov, ki na pouk vplivajo. Gre za nered
v delovanju 3olske institucije, slabo metodiéno usposobljenost uéiteljev in e marsikaj.
Ideolosko CiS€enje naCrtov ne zapuséa drugih posledic kot razmeroma velike stroske, pogosto
je namrec zaradi tega treba menjati ubenike, in delo predmetnih komisij, ki jih pripravljajo,
tudi ni zastonj. HujSe posledice zapuséa “strokovno” Gis&enje uénih naértov, ki vpliva na
znanje ucencev. U¢ni naért gradi praviloma snov kumulativno; e zlasti pa to velja za
predmete, ki se nadaljujejo skozi vse razrede osnovne oziroma srednje Sole. Izlociti iz uénega
naérta dolo¢en segment znanja pomeni odpreti luknjo v znanju udenca, ki ga bo ovirala
skozi ves 3tudij. V zgodovini razvoja osnovne 3ole pri nas je tak ociten primer izlogitev
sklepnega raduna iz matematike. Nekoliko redkejSe so napake ideoloskega in strokovnega
porekla, ko se iz unega nacrta izlogijo vsebine, ki so povsem ustrezale pouku danega
predmeta in se zamenjajo s takimi, ki ne dajejo ustreznih rezultatov. V nasem Solstvu je bil
tak primer uvajanje mnozic v pouk matematike na razredni stopnji.

Ucni nacrti so v naértovanju vzgojno-izobraZevalnega programa neke Sole postavka, ki
se je ne sme nenehno spreminjati, in prav tako ne »brkljati« po njej. Ko je enkrat uéni na&rt
usklajen s sploSnim vzgojnim ali operativnim vzgojnim smotrom, mora vzdrZati vsaj deset
let, zato pa mora biti njegova vsebina naravnana na pravila, zakonitosti in strukturo, ne pa
na dejstva, posebnosti in politiéno obstojeco resniénost. Ce mora splosni vzgojni smoter
zdrZati vsaj dvajset let, uni nacrti vsaj deset let in s tem celotno metodiéno-didaktiéno
gradivo (ucbeniki, ucila, oprema delavnic itd.), potem je razumljivo, zakaj mora biti Solstvo
v svojem bistvu konservativno. Resnica se namre¢ ne spreminja ez noc. Nobene potrebe
ni, da delne znanstvene ugotovitve takoj tlaéimo v uéne naérte, ker to pri vzgoji mladih ljudi
ne zapusca nobenih bistvenih rezultatov. Ce je znanje postavlieno na dovolj dobro podlago
splodnih in temeljnih bistev, bo vsak ugenec kasneje z lahkoto usvojil nove resnice bodisi z
delom ali pa samoizobraZevanjem.

Vzgojni smoter je postavka vzgojno-izobrazevalnega programa celotnega Solstva, ki mora
biti sprejeta v parlamentu, in to s konsenzom veéine. Operativni vzgojno-izobraZevalni smotri
posameznih Solskih institucij se oblikujejo v strokovnih zdruzZenjih, potrdijo pa v predmetnih
komisijah. Le v takem primeru imajo te postavke dovolj demokratien in eticen znadaj.
Nato sledi prilagajanje predmetnikov in vsebin uénih naértov splosnemu vzgojnemu smotru
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in operativnim vzgojno-izobraZevalnim smotrom, kar je izrazito strokovno in ekspertno
delo. Vse vsebine se racionalno ovrednotijo z vzgojnega vidika obeh vrst smotrov. Glede na
to se nekatere vsebine dopolni, nekatere zamenja. V nobenem primeru ne sme biti krseno
nacéelo kumulativnosti gradnje znanja, prav tako nacelo strokovnosti ne more biti spodbito
z naelom vzgojnosti znanja, pac pa je lahko vedno samo usklajeno. Taka je metodologija
prenove 5olstva. Sele od tu naprej se lahko oblikuje nova zaéasna Solska zakonodaja, ki
zahteva vsaj pet let empiricnega preverjanja. Po tem obdobju se vnese vanjo potrebne
spremembe in potem mora biti na tem podroc¢ju dolgo mir, ker le tako dobi prebivalstvo
ob&utek varnosti. Starsi spoznajo solski sistem, mladina pozna poti, kamor Zeli, industrija
in gospodarstvo vesta, kakSen kader lahko dobita. S tem postane $olstvo avtonomno,

uéinkovito in relativno poceni.

PREDMETNIK OSNOVNE SOLE

Ucni nacrt

naravoslovni
predmet

druzboslovni
predmet

umetniski
predmet

kriterij za oblikovanje
temperamenta

4
kriterij za oblikovanje
karakterja

kriterij za oblikovanje
sposobnosti

1. emocije na nivoju EGA

2. emocije na nivoju
SUPEREGA

3. socializacija dozivijanja
4. razporejanje energije

1. temeljne vrednote kulture

Slovestva

2. temeljne vrednote

Eloveskih skupnosti

3. eksistencne vrednote

slovenskega naroda

4. obstojeCe vrednote in

norme zdajs$nje druzbe

1. senzoriéne sposobnosti
2. motoriéne sposchnosti

3. intelektualne
sposobnosti

4. mehanske sposcbnosti

— 7

Po vzgojnem smotru revidirane vsebine uénih

predmetov

‘ tempera- ' sposob-
ment nosti
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mehaniénega pomnenja, znanje pa temelji na verovanju in ne na spoznanju. Pretirano
dokazovanje v nasprotnem primeru vodi u¢enca v vulgarni materializem in pasivnost, ker
mu daje vtis, da je vse Ze ugotovljeno, da so resnice absolutne in podobno. To iznicujeta
skepsa in fantazija, ki v nekem pogledu odpirata posredovano vsebino.

Struktura vsebine ucbenika

Cetrta vsebinska determinanta ucbenika je struktura njegove vsebine. Sestavljajo jo
besedilo in ilustracije. Glavno vlogo v okviru vsebine ucbenika ima vedno besedilo, saj je
njegova funkcija z vidika sporo¢ilnosti dale¢ najvecja, medtem ko ilustracije le pojasnjujejo
in dopolnjujejo besedilo in s tem pove€ujejo sporo€ilnost. Vsako besedilo uébenika sporoca
neko konkretno vsebino in v zvezi s tem se je treba vprasati, kaksna naj bo struktura te
vsebine. Na osnovi analize nekaterih besedil smo prisli do ugotovitve, da je struktura vsebin
sestavljena iz naslednjih elementov:

- najpomembnejsih dejstev
- postopkov in metod

- nacel in pravil

- zakonitosti.

Splosno besedilo uébenika ne prenese podrobnosti, ker sicer zelo hitro zastari. Cim bolj je
struktura elementov besedila splosna, trajnej$o vrednost ima ucbenik. Najslabsa mozZnost
pa e, Ce so v strukturi besedila ucbenika ideoloski elementi, saj je tak uébenik dobesedno

naravnan k zastaranju. Da bi imel ucbenik ¢im vecjo trajnost, morajo biti njegovi elementi
strukture izbrani po dveh kriterijih, in sicer

- po zgodovinski praksi &lovestva (resnice, ki so vzdrzale skozi razvoj ¢loveske
civilizacije)
- po stvarni zgradbi problema (resnice, ki so znanstveno dokazane).

To ne pomeni, da struktura vsebine ne sme imeti e kaj drugega, toda to je Ze vezano na

vpliv d‘i.daktiénih nacel, ki ga bomo prikazali v enem izmed naslednjih poglavij. Ne glede na
to sodijo v ta krog tudi ilustracije, med katere uvri¢amo:

- grafikone in diagrame
- skice, risbe in slike

- razliéne fotografije in
- likovne dodatke.

Splona lastnost ilustracij je, da razbijajo monotonijo besedila, in s tem naredijo ucbenik
prijaznejsi. Ce so besedilo in ilustracije v u€beniku postavlieni po prej navedenih kriterijih,
doseZe ucbenik poleg uspesnega prenosa znanja Se veliko trajnost. Pri tem je izredno pomembno
tudi to, da je u¢na snov v njem razporejena kumulativno, postopno, vsak naslednji del izhaja
iz predhodnega, skratka ucbenik mora imeti rdeco nit, ki poteka od zagetka do konca,

Naravnanost zahtevnosti vsebine

Peta vsebinska determinanta ucbenika je naravnanost njegovega gradiva na povprecno
razumevanje ucencev. Razumevanje vsebine besedil v uébeniku je neposredno povezano s
stopnjo inteligentnosti u¢encev. “Razumem, kar berem” mora biti v uébeniku naravnano na
povprecno inteligentnost u€encev, ki zajame kar 50% vse generacije. Kaj je povpredje
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razumevanja u&encev, pa ni raziskano ne pri nas in ne v svetu. O tem 3e najve¢ vedo le
u&itelji praktiki, ki posredujejo uéno snov v posameznih razredih pri posameznih uénih
predmetih. Tu nastajajo hude napake, kaijti kakor hitro ugitelj vkljuci v uni predmet storilnost,
takoj spremeni vzgojno-izobrazevalni cilj, ki ustreza samo $e uCencem 2z visoko
inteligentnostjo, §portno nadarjenostjo, visokim mehaniénim spominom, umetnisko
nadarjenostjo in podobno. Z mnoziénostjo in demokratizacijo Solstva so vse stopnje Solskega
sistema od osnovnega do visokega Solstva naravnane na povpreéno inteligentnost uc':encey.
Problem podpovpreé&nih in nadpovpreénih ugencev se resuje z didakticnimi naceli, to je
predvsem z individualizacijo in diferenciacijo pouka, ki ga izvaja ucitel].

Napake pri izhoru nekaterih vsebin

Sesta vsebinska determinanta ucbenika so napake, ki se jih je treba otrestiigri izbo.nf
uéne snovi, ki v uébenik sodi. Gre za izbor nekaterih vsebin, ki ne ustrezajo niti razvojni
dobi uéencev niti njihovemu razumevanju posredovanega znanja. Vseh teh napak ne borP_o
navedli, ker to podro&je ni raziskano. Navedli bomo predvsem tiste, ki sodijo n.a pOdf?C:le
opismenjevanja uéenceyv, in so zato neustrezne, ali pa sodijo v kasnejSe podrocje vzgoje In
izobraZevanja, in puscajo pri uSencih votle pojme. V prvo kategorijo sodijo napake, ki so
povezane z otrogjimi besedili in otro&jimi ilustracijami. Ko otrok nekaj rece, rece to v_skladu
z zmogljivostjo misljenja svoje razvojne dobe. Kar rece, misli skrajno resno ip temu p.nmemq
tudi reagira. Odrasli, ki ujamejo njegovo “logiko”, zapisejo otroske besedllﬁ, ostah.odrzfsll
pa piSejo otrocja besedila, to je besedila “logike” odraslih, ki jo pootrqéuo- V uébenike
opismenjevanja sodijo otroski, nikakor pa ne otrocja besedila {predvsem v élt?l‘lko). Podol}no
je z ilustracijami. Ce regemo Sestletnemu otroku, naj narise Eloveka, bo naflsa{glffVO“?an;
Ceprav ima dokaj jasno predstavo o podobi Eloveka, njegov mehanizem I%razanja kaj veC
kot to, kar je narisal, ne zmore. Otrok ima v glavi bogat zaklad asociacij: 9 cloveku:.vendar
ga ne zmore e izraziti. To napa&no predstavo so izkoristili mladins.kl l]USEl:at'Or]l, da"se
bode tako bolj “priblizali” otrokovemu dojemanju, in tako se pojavljajo otrocje ilustracije,
ki izredno siromasijo otrokov pojmovni svet. B . )

Tlustracije v ucbenikih opismenjevanja morajo biti v nasprotju s tem ¢imbolj bogate in po
mozZnosti v barvah, da je njihov motivacijski ucinek, kar na_!v.ec_!l._ Lahko .so"reahsucne
(fotografije) ali umetnisko oblikovane (slike), vendar morajo biti vidika asociaclj kar se da
bogate. Za tovrstne napake so najbolj odgovorni mladinski PSih°1°§1 In pedagogi, ki so t'kao
“otro&jim” ilustratorjem pritrjevali, namesto da bi jih ustrezno pou?lll. pdgovornl so tudi za
to, da se morajo uéenci mnogo prezgodaj uéiti vsebine, ki jim razvojno se niso dor_ash, bOd‘sﬂ
da gre za vprasanje osebnostne zrelosti (socialna besedila) ali pa z yldlka miselnih operacij
(predoperativna/operativna faza misljenja). Dokler otrok ne stopi v ?ubefteu-lo P_debJe:
verjame, da je svet okoli njega taksen, kakor ga vidi. V. puberteti pa d({b‘JO Vsi pojavi in stvari
v njegovem misljenju subjektivno vrednost, in s tem se pojavi Odel?Je. kmlcnega.mlsljenjai
podprto s stopnjo formalnih operacij na podro&ju mislienja. S tega Vld‘@_“(‘;kaleﬂ problemi
sodijo v operativno fazo misljenja, drugi pa v obdobje formalnih operacij. Ce. nameravamq
otroku sporogiti v uébeniku problem, ki mu smiselno ni dorasel, ga moramo vsebinsko predelati
v skladu z naéelom nazornosti v predstavne forme in mu ga razloZiti na tej osnovi. Kakor hitro
mu ga razloZimo na realisticni podlagi, problema ne bo razumel. Ce je le mogoce. je treba
probleme, ki jih prinasa ucbenik v svoji vsebini, prilagoditi razvojni stopnji uencevega misljenja.

V uébenikih se pogosto pojavljajo tudi besedila z ideolosko naravnanostjo. To Zelijo vsi
politiéni rezimi. Stvar pa je relativna, kajti v doloCenem obdobju narodovega kulturnega
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se, &e ne gre tri dni v jamo, Ze zdi, da je bolan. Tu je poklicna indoktrinacija doseZena. Ce
pa sposoben kuhar, ki pripravlja opolno¢i narezek za goste, zraven pa razmislja, kako bi
bilo lepo, &e bi sedel v pisarni in opravljal delo v dopoldanskem ¢asu, je oitno, da tu
poklicna indoktrinacija ni bila doseZena. Poklicna indoktrinacija ima izredno globoke
korenine v ¢lovekovi osebnosti. Sprejemni izpit za mesarja je opravljen, e uéenci zdrZijo
postopek zakola in razkosanja goveda ter pri tem ne Cutijo odvratnosti, gabljenja in strahu.
Ugbeniki za poklicno oblikovanje zato vklju€ujejo poleg znanja in njegove uporabnosti v
poklicu tudi elemente poklicne indoktrinacije. Ta se odraza v ljubezni do poklica, ¢e gre
za svetlo stran, in za potrpeZljivo prenasanje neugodnosti, Ce gre za temno plat poklica.
Vsi uébeniki, posebno pa ucbeniki za poklicno oblikovanje na srednji stopnji in pri
izobraZevanju odraslih morajo biti oblikovani metodiéno, le ucbeniki za podrodje
razgledanosti in poklicnega oblikovanja na visokosolski stopnji so lahko oblikovani
metodologko, kar pomeni, da didakti¢na nacela na tej stopnji Solskega sistema izgubijo
prioritetni znacaj, na njihovo mesto pa stopijo znanstveni postopki in metode.

Poseben in doslej neresen problem predstavljajo uébeniki za razvijanje razgledanosti in
ucbeniki za poklicno oblikovanje pri izobrazevanju odraslih. To podroéje je zelo slabo
raziskano. Ugitelji pri izobraZevanju odraslih obi¢ajno vedno uporabljajo uébenike, ki so

namenjeni izobraZevanju odrascajoce mladine. To je zelo huda napaka. Problem se resuje z
upoStevanjem dveh nacel:

- pri izobraZevanju odraslih gre za ponovno opismenjevanje;
- predznanje odraslih temelji na osvojenem znanju in delovnih ter Zivljenjskih izkusnjah.

Nespostovanje teh dveh nacel vodi v uporabo ucbenikov, ki so neustrezni in sodijo v kategorijo
izobraZevanja odra3¢ajoée mladine. Redno izobraZevanje odraslih zahteva tudi uébenike,
ki so prilagojeni njihovemu statusu, medtem ko permanentno izobraZevanje odraslih zahteva
pri pripravi raznovrstnih gradiv prav tako obe prej navedeni naceli. Znanje po nekem
zakljuenem izobraZevanju za poklic ali po zaposlitvi tudi brez poklica praviloma zastara in
upada. Ameriski strokovnjaki s tega podrogja ocenjujejo, da vsako leto zaposlenemu zastari
pribliZno 5 % znanja. To pomeni, da bi pri§lo tako znanje zaposlenega po dvajsetih letih na
niclo. To se ne zgodi, ker dobiva zaposleni vedno nove informacije pri delu in preko javnih
komunikacijskih sredstev, zaradi ¢esar njegova stopnja razgledanosti ne upada, prej je
verjetno, da raste, Nobenega dvoma pa ni, da poklicno delo oZi zaposlenega z vidika
pismenosti. Gradbeni inZenir po dvajsetih letih poklicnega dela bere naért stolpnice kot za
Salo, ko pa mora oblikovati zapisnik sestanka, ki ga je imel z delavci gradbene enote, mu to
povzroca teZave. [zobraZevanje odraslih je vedno tudi ponovno opismenjevanje, toda sedaj
na visji ravni, kot je bila doseZena pre;j.

Oblikovne determinante

Pri vsebinskih determinantah smo opredeljevali predvsem to, kaksne vsebine sodijo v
ucbenik, pri oblikovnih pa gre za vprasanje, kako te vsebine oblikovati. V tem primeru gre
za oblikovanje notranje strukture uébenika. Hkrati je uébenik tudi knjiga, v kateri so
razporejeni besedilo in ilustracije. Ti imajo doloéeno sporoéilnost, ki mora biti prilagojena
semantiki jezika, ki ga govorijo uéenci na razvojni stopnji, ki ji je uébenik namenjen. Besedilo
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in ilustracije morajo biti ustrezno oblikovani, in sicer tako, da ubenik tudi po zunanji obliki
daje vtis urejenosti. V tem primeru govorimo o zunanji formi ucbenika. Oblikovne
determinante uébenika delimo torej takole:

Oblikovne
determinante
Y Y
notranje zunanje
Y Y
opredelitev obsega vsebine
idejna orientacija ucbenika - _raz_poai;;\; v?ebi_ne_ -

semantiéna orientacija jezika

posredovanje znanj, ki ne temeljijo
na predznanju

rszporeditev uébenikov po obliki

Konceptualna naravnanost uébenika

Kup gradbenega materiala $e ni hisa, za njeno izgradnjo je potreben idejni naért, Za
vsakega avtorja uébenika je kup materiala uéni nacrt, na osnovi katerega bo izdelal ué¢benik.
Kako ga bo izdelal, pa ni odvisno samo od njegovih pogledov na problem, paé pa $e od
marsiesa drugega. Vsi uébeniki v nekem $olskem sistemu morajo imeti skupni imenovalec,
sicer bi prihajalo do razlicnih vzgojnih in organizacijskih problemov. To je idejna naravnanost,
ki izvira iz koncepta, na katerem je grajen 3olski sistem. Kot smo navedli Ze v prejSnjih
poglavjih, je Solski sistem grajen v evropskih deZelah ali na pedagogiki kapitala ali na
pedagogiki kulture in znotraj njega se temu konceptu podreja prav vsse, kar potem omogoca
doslednost vzgoje in izobraZevanja. Konceptualna naravnanost ucbenika ni stvar avtorjeve
presoje, pac pa se ji mora brezpogojno podrejati. To je stvar politiCnega reZima, ki sprejme
eno od teh dveh pedagoskih koncepcij in jih skozi Solsko zakonodajo tudi demokraticno
uveljavi. Konceptualna naravnanost uébenika praviloma izvira iz olske zakonodaje, kjer pa
mora biti eksplicitno izpostavljena. Ce ni, se avtorji uébenikov lovijo in ustvarjajo neenotne
idejne koncepte ucbenikov. Kaj sledi iz takega kaosa, pa posebej ni treba pojasnjevati. Da
konceptualna naravnanost uébenika ni zanemarljiva stvar, bomo prikazali konkretno
razvijanje neke teme po obeh koncepcijah pedagogike:
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generatov z utrjevanjem. Ko ugitelj razloZi Pitagorov izrek, je s tem obrazloZil ta pojem na
ravni abstrakta, ko pa zaCnejo uCenci reSevati naloge s pravokotniki, kvadrati, rombi, deltoidi
itd., nato pa Se uporabne naloge iz stvarnosti, se zane pri uencih oblikovati Pitagorov
izrek na ravni generata. Stara Sola je z utrjevanjem in ponavljanjem gradila uéencem predvsem
generate, zato njihovo znanje ni bilo obseZno, paé pa zelo kvalitetno. Moderna $ola je
storilnostno usmerjena in gradi uéencevo znanje predvsem na ravni abstraktov. Znanje je
nekvalitetno, zelo obseZno in slabo uporabno. V tem je njegova inflatorna pomanjkljivost.
Ucbenik zato ne sme prinasati preve¢ pojmov, za katere ni dovolj ¢asa za utrjevanje in
ponavljanje, po drugi strani pa je treba oblikovati predvsem celovite ubenike, ki prinasajo
$e vaje ali naloge za reSevanje, da se lahko oblikujejo pojmi na ravni generatov. Velik pomen
pri tem imajo tudi uéne ure, ki so na razpolago za dani predmet, da z njimi u¢itelj pri pouku
doseZe z utrjevanjem uéne snovi znanje na ravni generatov.

Odprtost uchenika

Ta metodi¢na determinanta se doslej pri gradnji uébenikov ni upostevala, Ceprav ima
neke vrste krovno vrednost. Ce postavimo hipotezo, da bi moral uébenik zdrzati 10 do 15
let ali celo veg, se odpre vprasanje, kaj je treba storiti, da bo to uspelo. Po naSem mnenju je

treba zgraditi ucbenik tako, da je odprt. Ta njegova znaéilnost se doseZe na tri nacine, in
sicer:

- resnica mora biti potrjena s stvarnimi dokazi ali z zgodovinsko prakso;

- v ucbenik sodijo samo grobe temeljne resnice z znaCajem stvarnih in
pomembnih dejstev, pravil in zakonitosti:

- resnica mora biti v u€beniku prikazana kot nekaj relativnega,

Ce pogledamo danes razlicne ucbenike, lahko z gotovostjo ugotovimo, da je njihova

slaba stran perfekcionizem strok. Posledica tega je, da ucenci poznajo vsa drevesa v gozdu,
ne vedo pa kaj je gozd. Kadar avtor uébenika misli, da bo ucbenik slab, €e bo izpustil nek za
stroko “pomemben”, za gradnjo znanja pa v bistvu nepomemben pojem, tedaj je zgresil
temeljni cilj svojega dela. Ubenik mora biti grajen na temeljnih problemih stroke in ne na
“sladokusnih” podrobnostih, ki so pogosto odveé ali pa celo izjeme. To sodi v navodila za
realizacijo uénega predmeta za uéitelje, ki s takimi stvarmi popestrijo pouk in tako dvigajo
motivacijo nekaterim uéencem. Snov v uébeniku mora biti podprta s stvarnimi dokazi,
vendar v mejah didaktiénega nacela ekonomicnosti. Tega pri naravoslovnih predmetih ni
tezko doseci. Pri ostalih predmetih se to doseze s prakti¢nim delom ali z opiranjem na
zgodovinsko prakso. Tako mora biti najblizji dogodek v zgodovini oddaljen od sedanjosti
najmanj za obdobje treh generacij (75 let), da mu je mogoce pripisati objektivno zgodovinsko
vrednost. Razumljivo je, da temeljni pojmi, povezani v smiselno celoto, in zgodovinska
dejstva, ki so odmaknjena za tri generacije, ve€inoma ne morejo veé zastarati, zato ne more
zastarati tudi u¢benik. Ucbeniki praviloma zastarajo predvsem zaradi ideoloskih
usmerjenosti, to je takrat, ko ideologija vdira v stroko, da bi si jo kar najbolj podredila, in
takrat, ko obstaja pretirana skrb $olskih oblasti in predstavnikov posamezne stroke, da uéni
predmet ne bi bil dovolj moderen, &e ne bi vanj nenehno tlaéili ravnokar odkritih resnic, ki
pa to 3e niso. Tudi nove dokazane resnice 3e ne sodijo v uébenik, temveg k ucitelju, ki z
njimi popestri pouk in tako odpira skozi uéni predmet razvoj stroke. Ce trdimo, da mora
biti Solstvo konservativno, ne mislimo niti na idejni niti na politiéni vpliv, pa¢ pa na njegovo
relativno vsebinsko in organizacijsko stabilnost.
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Ko avtor uébenika s pomocjo hierarhiéne logike razporedi pojme v okyiru uéne'gq
predmeta, tedaj toéno vidi iz povezav med njimi in iz hierarhije,.ka'teri p(.J_im'l SO te.r_neh?:
in kaj je odveg. Hierarhija pojmov mora biti simetri¢na in na isti hlerarhl.cm ravni imajo
pojmi z razliéno vsebinsko usmerjenostjo povsem enako teZo. Kakor hitro cfdl.(rue., da
to ni res, kar je razvidno iz asimetriénosti sheme, takoj ve, da je vdrla v s.hemo dlstmktw-na
logika, in shemo mora pravilno popraviti. Taka shema namre¢ sedaj nazorno pokize,
kaj je temeljno in kaj je treba izpustiti iz uébenika. Zgodi se <.:e.lo, dz.a se hlerarhlcn.e
ravni v shemi, ne pojmovno, ne besedno ne skladajo s stroko, kajti eno je pt:enos znanja
in drugo struktura stroke. V uébenik tako sodijo samo grobe, jas?-o.or{redel]?ne.resn.lce,
povezane z rdeco nitjo v trdno celoto. To je vse, kar se mora n.aucn.tl ucenec iz ucpenlka:
Ostalo so zahteve uéitelja, povezane s tistim delom znanja, ki ga je dodfl] ll(:.lte]] zaradi
podrobnosti in modernosti uéne snovi. Zato so zapiski uéencev poleg ucbenika povsem
normalna stvar.

Clovekova pot pri iskanju resnice je razmeroma vijugasta in m?gotoya. Kaf ve danes
&lovestvo o naravi, druzbi in vesolju, je le ena sama etapa na poti 1skanja.resmce. S tega
vidika tudi ucbenik ne sme ustvarjati pri uéencih v nobenem primeru (?bcutka absolutne
resnice. Vsako novo odkritje namreé spremeni strukturo obstojeéih. resnic, del te struktu(;e
pa lahko celo spremeni v neresnico. Zaradi tega je za avtorja ucbenika zelo pomemvbno, :
resnico v ucbeniku posreduje kot nekaj relativnega, kar ne velja absolut‘l‘w, t?mvec le D:J
dologenimi pogoji, v dolocenih razmerah in podobno. Ob konc}l poglavij vnasa dvm"d‘l,'i\?é
kar je ekspliciral, opozarja na druge resitve ali z domisljijo nakazuje zaenlfrat se qepfed";_ 'J'ni
resitve. To je namre& nujno potrebno, saj se sicer zgodi, da dobi pri u<::enc1h znan{e metayzr IZ!C !
znacaj s preveliko stopnjo notranje gotovosti in vere v to, da j? Ze vse dosezeno.“ o _::.o
vzgojnem pogledu najslabsi element vzgojnega smotra, ki se skriva za tako metaﬁz.lcno (j: °
znanja. Pred uencem se v tem okviru postavi vprasanje, kaksna je ryegova'vloga pri t:;r;. -
je tako ali tako vse Ze znano. Motivacijsko gledano je to porazen uginek uénega Dlt':;c i<a'
krni uéenéevo miselno aktivnost, predvsem pa njegovo ustvarjalnost.. Gre .za pl'lf: ri?&evi

storiti, ko pa je Ze vse znano. Zato je izredno pomembno, da je ucber}tk naplsan,h k?'ati o v
posredovanja resnic, v didakticnem pogledu zelo trdno in pr.epncevalno,
filozofskem pogledu povsem relativno in z veliko mero odprtosti.

Tehnic¢ne determinante

S tehnicnega vidika je vsak ucbenik kot knjiga tiskarski in knjigoveski izdelek. Kot tak se
mora podrejati dvema naéeloma, in sicer:

- mora biti poceni in s tem dostopen otrokom Yseh slojev Prebxv;]s.tya.ml & iadelave
- mora biti Eitljiv in s tem motivacijsko spodbujevalen tudi po tehnicni plati 1zdelave.

Kaj v bistvu pomenita ti dve nadeli? Prvo pomeni, da bi n:loral'vsiak l{cenif: n}f gled; na
kateri stopnji Solskega sistema se nahaja, imeti moinczst, dasi kupl~ucbemke, ki ji Pf)tre uje
in to za enkratno lastno uporabo. S tem dobi vsak ucenec ellake star‘tne mO?JIOStl inv tem
je upravigeno skrita enakost. Ce so ucbeniki dragi, s0 starsn. spodmega slo;a. prebw'c}lstva
prisiljeni, da uébenike kupijo iz druge roke, njihoyl otroci pa .doblio zamkrfl obgutek
drugorazrednosti. Ucbeniki tudi ne smejo biti zastonj, ké.lr__pomelll. dajih f"}natzc:ra.dl:zava:
Mnogi starsi in preko njih tudi otroci, ne cenijo stvari, ki jih dobijo zastonj. U&beniki torej
ne smejo biti zastonj, morajo pa biti poceni.
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Pomen metodike

Ceprav sodobni pedagogi nacelno pristajajo, da je pedagogika nauk o vzgoji, jo v isti
sapi delijo na vzgojo in izobraZevanje oziroma na teorijo vzgoje in didaktiko. Ta je Ze od
Komenskega dalje grajena na pozitivizmu in naravnana spoznavno-teoretsko. Prav to je
njena najvecja pomanjkljivost. Znanje dojeti kot spoznanje je naravnano le na odraslega
&loveka, pri odras€anju otrok in mladostnikov pa je spoznanje pogojeno z njihovo razvojno
stopnjo in ga je mogoce doseéi le pod pogojem, da je prilagojeno njenim zmogljivostim. Te
so celostne narave in pogojene z razvojno stopnjo oblikovanosti osebnosti. Zaradi tega
didaktika kot veda o pougevanju odpoveduje v procesu izvajanja pouka. Posledica tega je,
da so pedagogi posku3ali vnesti v didaktiko &imve& psihologije, s Gimer bi resili ta problem,
po drugi strani pa naredili to vejo pedagogike samozadostno. Skrajni primer tega prizadevanja
jeviden v delu ameriSkega pedagoga in psihologa B. Blooma oziroma v njegovi taksonomiii.
Tu ni nobenega dvoma, da gre za vdor behavioristi¢ne psihologije v pedagogiko, ki pa je
seveda tudi grajena na pozitivizmu. Taksonomija zapelje spoznavni proces pouka v logicni
formalizem, ki mu navidez daje skoraj znanstveno vrednost, toda rezultati pri procesu
pouéevanja Zal ne doseZejo nacrtovanih uspehov pri prenosu znanja.

Resitev tega problema vidimo v zamenjavi spoznavne teorije v vzgojno-izobrazevalnem
procesu. Pozitivistino spoznavno teorijo je v tem procesu treba zamenjati s strukturalizmom.
To ne pomeni, da se pozitivizem izkljuuje iz spoznavnega procesa poucevanja, paC pa se
predvsem omeji na dokazovanje. Po Piagetu se faza formalno logi¢nih operacij misljenja pojavi
Sele v zaCetku otrokove pubertete, do takrat pa potekajo logi¢ne operacije na znatno bolj nizki
ravni. V nasprotju s tem pa ima otrok zelo dobro razvito intuicijo, s katero lahko razmeroma

hitro pride do spoznanja ne glede na zunanje oblike predmetov in pojavov. Nase izkusnje
kaZejo, da je pri otroku intuicija verjetno najbolj razvita okoli njegovega petega leta, nato pa
krni premosorazmerno z razvojem racionalnega misljenja. Problem protislovja med intuicijo
in racionalnim misljenjem resuje dokaj uspesno metodika, ki pri spoznavnem procesu pouka
uposteva razvojno stopnjo osebnosti otroka. Gre za psiholosko razvojno razumevanje
zmogljivosti in oblik otrokovega miljenja ter spoznavania, Vplivrazvojne psihologije je zaenkrat
Se enostranski, saj se nanasa le na oblike logi¢nega misljenja pri procesu spoznavanja, torej na
njegovo logi€no funkcijo. Psihologija zaenkrat Se ne zna pojasniti, kako uporabiti v procesu
pouka tudi intuicijo. Posledica je, da se kasneje iz takega otroka razvije mislec, ki obvlada le
logi¢no misljenje, ne zna pa uporabiti intuicije, torej enostransko razvije kognitivno sfero
osebnosti. Tako kot odrasel &lovek obvlada le operacije leve hemisfere mozgan, kjer temeljijo
spoznanja na logiki, ne pa tudi desne hemisfere, kjer temeljijo spoznanja na intuiciji. V vzgojnem
pogledu je tak subjekt enostransko razvit in s tem izravnoteZen v razumevanju sveta. Tako so
videti stvari v teoriji, v praksi pa je situacija precej boljza. Mnoge uéiteljice elementarke in tudi
uiteljice razrednega pouka pa kot samouki znajo izkoristiti otrokovo intuicijo pri posredovanju
znanja. O€itno je, da to podrocje niti malo ni prougeno. Zaradi intuicije praviloma otroci pri
usvajanju znanja na ravni spoznanja na razredni stopnji poucevanja skoraj nimajo problemov,
ti pa se pojavijo takoj, kakor hitro napredujejo na predmetno stopnjo, kjer pouk Ze sloni
preteZno na formalno logicnih operacijah.

Sedaj se moramo vpra3ati, zakaj je treba v proces prenosa znanja vnesti spoznavno
teorijo strukturalizma. Odgovor je preprost, predvsem zato, ker ta spoznavno-teoretski pristop
omogoca otroku spoznanja, ki se skrivajo za manifestnimi stvarmi, pojavi ter so dostopna z
intuicijo. Otrok jih lahko zagleda, dokazati pa mu jih je mogoce le s spoznavnim procesom,
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ki temelji na pozitivizmu. Ker metodika kot veda o prenosu znanja uposteva obe funkciji
spoznavanja pri otroku s tem, ko temelji na zakonitostih razvojne psihologije, je za ta proces
dale€ bolj primerna. To trditev bi podprli z naslednjim:

- metodika zajema dale€ §ir3i kompleks znanj kot didaktika;

- omogoca razvijanje procesa spoznanj tako na ravni formalno logicnega
misljenja kot tudi na ravni intuicije;

- oblikuje otroka z bolj celostnim znanjem.

Kot bomo videli kasneje, metodika ne izkljuéuje didaktike iz procesa prenosa znanja, omejuje
pa njen vpliv zgolj na pouéevanje in v&asih tudi zgolj na dokazovanje. Znanost je ob koncu
20. stoletja prisla v krizo zgolj zaradi pozitivisticne spoznavne teorije, ki temelji predvsem
na racionalnem in analitiénem misljenju, odklanja pa vsak vpogled v stvari in pojave ne
glede na njihove notranje oblike. Z uvedbo strukturalizma v proces spoznavanja se ta praznina
zapolnjuje in se odpirajo novi pogledi na pojave in nova videnja stvari. Z uporabo intuicije
se spoznanja, ki jih je znanost privedla Ze do stopnje znanstvenih predsodkov, ne morejo
obdrZati in Se manj oblikovati, ker intuicija omogoga vpogled v stvarnost, s katerim se dokaj
hitro razblinijo formalno logi¢ni dokazi za dano resnico, ki temelji na manifestnem svetu.
Samo tako je mogoée odpreti nadaljnji razvoj znanosti.

Opredelitev metodike

Kot smo navedli Ze doslej, metodika kot samostojna veda v okviru pedagoskih znanj ni
obstajala, pa¢ pa so obstajale samo specialne metodike nekaterih uénih predmetov. S
pri¢ujoco raziskavo postavljamo metodiko v ta sklop kot samostojno pedagosko disciplino,
katere predmet je prenos znanja na ugence. Razumljivo je, da moramo to disciplino tudi
ustrezno opredeliti in to bomo storili na osnovi treh kriterijev, ki jih bomo opredelili na to,

- v katero vrsto disciplin sodi,
- kje se realizira njen predmet in
- v kakSnem odnosu je z mati¢no disciplino, to je pedagogiko.

Znanje Eloveske civilizacije je dandanes razmeroma zelo obseZno in je razporejeno po naravi
vsebine na nekaj deset segmentov, od katerih vsakega proucuje ena izmed znanstvenih
disciplin. Te discipline je mogoce razporediti v skupine tudi po tem, v kakSnem odnosu so
si naravni pojavi v okviru njihovih vsebin, to je v tiste, pri katerih so pojavi:

~ v kavzalnem odnosu
- v funkcionalnem odnosu in
- v stohastiénem odnosu.

V kavzalnem odnosu so si pojavi pri tistih vedah, kjer sta si vzrok in posledica vedno v isti
relaciji (matematika, fizika, kemija itd.). V funkcionalnem odnosu so pojavi pri tistih vedah,
kjer en pojav vpliva na drugega in obratno, pojava sta v funkcionalni povezanosti (biologija,
psihologija, sociologija itd.). V stohasticnem odnosu so si pojavi pri tistih vedah, pri katerih
povezanost dveh pojavov temelji na verjetnosti od 0 do 1 (medicina, zgodovina, pedagogika
itd.). Te trditve je treba jemati zelo relativno, kajti to velja le nacelno. Psihologija vkljuuje
tudi nekaj pojavov, ki temeljijo na kavzalnem odnosu, precej pojavov, ki temeljijo na
funkcionalnem odnosu, prevladujejo pa pojavi, ki so med seboj v stohasticnem odnosu. V
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Trojstvo Projekcija na Stvarstvo

ic

Trojstvo v svetovnem pogledu ni znaéilnost samo kricanske religije, temvec tudi budizma.
Tu je Trojstvo sestavljeno iz boga Bude, boga Visne in boga Kriine. Buda je stvarnik sveta,
Visna vzdrZuje na svetu red, dokler to zmore, in ko to ni veg mogoce, Krisna svet unici, nato
Buda ponovno ustvari svet in ciklus se ponovi. Ocitno je, da med obema Trojstvoma obstajajo
velike podobnosti, deloma pa tudi razlike, ki se predvsem kaZejo v pogledu na razvoj Stvarstva.
Pri krSCanski religiji je razvoj stvarstva od nastanka naprej linearen in veéen, pri budizmu
pa je ciklien in se neprestano ponavlja, Ceprav vsaki¢ v novi obliki. Kljub temu obstaja
velika verjetnost, da obe trojstvi izhajata iz skupnega vira, ki pa ni znan. Obstaja pa e druga
razlika: Trojstvo v krianski religiji usmerja ¢loveka v stvarstvo, v budizmu pa vase, v nirvano.

]/nos Znanja v osebnost

' Osebnostjev psihologiji kategorija, o kateri imajo realisticne predstave le redki psihologi.
J njej se veCinoma govori kot o abstraktnem pojmu, ki je povzet po enem izmed avtorjev
osebnostnih teorij, ne da bi imeli o tem realne predstave. V strokovni psiholoski literaturi
doslej nismo zasledili, da bi kdo razmisljal, kako poteka vnos znanja v osebnost z vidika
njene strukture in integracije. Prav to je problem, ki ga bomo poskusali resiti v tem poglavju.
V ta namen bomo poskusali opredeliti vsako posamicno strukturo osebnosti z vidika
integracije njenih elementov, to je po hierarhi¢nem nacelu. Razumljivo je, da bomo ob tem
poskusali ponovno definirati temperament, karakter in intelekt.

Allport ugotavlja, da se pojem temperament pojavi vangleiéini v srednjem veku in pomeni
“zasnovo psihe, ki je bistveno odvisna od telesnega ustroja”, Pod vplivom Hipokratove
klasifikacije temperamentnih tipov pa so kasneje psihologi omejili temperament na podrocje
dozivljanja, to je na Custveno naravo ¢loveka. Gre za vprasanje, kako pogosto, s kakino
mocjo in trajnostjo se oglasajo Custva pri cloveku. S tem so temperament v celoti
“psihologizirali”. Po nasem mnenju je temperament mnogo vec kot to. Najprej je
temperament nedvomno odraz delovanja loveskega telesa in to tistih organov, ki skrbijo za
pripravo in distribucijo energije, od katerih je odvisno vse fizi¢no in psihicno Zivljenje
posameznika (prebavni trakt, obtoCila, dihala, izlocala, Zleze z notranjim in zunanjim
izlo¢anjem). Osnova temperamenta je torej bioloska in se odraza v subjektovi presnovi, ta
pa odloca o naslednji ravni temperamenta, ki je psihicna in se odraza v dozivljanju subjekta
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oziroma v njegovi Gustveni naravi, s katero je opredeljen njegov tip temperamenta. N:ajviéja
raven temperamenta je Cisti energetski potencial subjekta, ki je podlaga za Vsakrﬁ’no njegovo
ucinkovanje na stvarnost in podlaga njegovega reagiranja. Shemati¢no bi prikazali
temperament takole:

energetski
potencial

dozivljanje

/ presnova \

Vnos znanja v osebnost skozi subjektov temperament temelji na dresuri. }.’cdagogl .so
vedno odklanjali vzgojo v obliki dresure kot funkcijo, s katero se ne da oblikovati ka_rakler_]a}..
Vse kaZe, da so imeli prav, zakaj s pomog&jo dresure se zaéne pri subjektu v najbolj Zg?dml
mladosti oblikovati temperament. Gre preprosto za &lovekovo socializacijo, ki se zacne s
pretvorbo osebka iz Zivali v socialno bitje. Temperament se socializira tedaj, ko subjekt_f)_‘f’a
osebnostna raven ega zaéne nadvladovati funkacija superega. Takrat je mogcé.e govorlt! o
zrelosti temperamenta, saj se energetski potencial subjekta v celoti podrcrfll k.ulturmm
normam neke skupnosti in obnasanja v njej. Temperament se zaéne oblikovati pri c_Jlrloku z
dresuro, katere cilj so najprej nekatere bioloske navade (budnost - spanje), nato pa hlglensE(e
in prehranjevalne navade, sledi dresura socialnih in delovnih navad, ki se prawi?lma korvlca
z adolescenco. Socialne norme skupnosti, s katerimi pritiskajo starsi, sovrstniki in dr_uzl?a
na subjekta, so zadnja oblika dresure subjektovega temperamenta, ki odloca o usmerjanju
njegovega energetskega potenciala. Navedene zakonitosti veljajo le za ob]ika::n‘fanlc ZTe[OStf
temperamenta, ki je znacilna za tip kulture zahodne civilizacije. Ta usmerja energetski
potencial subjekta navzven. Pri kulturi, ki jo razvija rumena rasa, je oblikovanje temperamenta
usmerjeno navznoter in subjekt se nauci manipulirati z njim ostale potenciale osebnosti in
to do neverjetnih meja (jogiji). o .

Vendar zrelost temperamenta ni samo to, temve¢ tudi nacrtno razporcjzfln_Jc eﬂﬂf_glle
subjekta in njenih rezerv. Subjekt, ki ne zna razporediti energije na delovni Cas recimo
osmih delovnih ur, bo to energijo porabil Ze v prvih dveh, potem pa nc‘l’:uo .za ral'ch.’ l.’n
mladostnikih je to sploh znaéilen pojav, razen ¢e jih trdi Zivljenjski pogoji ﬂl'S?-I:'JrljSlll?l k
vedji stopnji zrelosti temperamenta. Danes je to pri mladih vsesplosen pojav, kajti Zi\']]cnl_]sk]
pogoji so zanj razmeroma ugodni, in prav to zniZuje zrelost njihovega tem_pcramenta. SIICEI'
pa je treba priznati, da tako starsi kakor tudi ugitelji, psiholggi in pedagogi ne vedo, kd‘a_] se
oblikuje zrelost temperamenta in kdaj zrelost karakterja. Ce otroka navte].Jcm(.), vzga_]avm.o
njegov temperament. Boleéina v njegovem doZzivljanju deluje kot zaskocmk: kl.prcpfrecule
koriScenje njegove energije v namene, ki starSem ne ustrezajo, so pa‘povezam pri subjcktu_z
uveljavljanjem funkcije ega, in pri starsih s socializacijskimi normami. Tempe.ram't?nllpostam
v sodobni demokratiéni druzbi vedno manj socializiran. Permisivnost socializacijskih norn*{
cedalje bolj poveduje nekontrolirano sproic¢anje energetskega potenciala posameznikc'}v, l.q
tako z asocialnimi izpadi sporocajo svojo agresivnost. V tej zvezi danes ne gre za vprasfn]c
vrednot kot njihove krize, temvec za nezrelost temperamenta subjektov, za katere je znacilna
odsotnost kulturnih norm.

127



mece v spomin. Tak proces je sicer mogo¢, ¢e gre za mehaniéni spomin, toda tako pridobljeno
Znanje je brez vrednosti, saj je za logi€no misljenje, predvsem pa za ustvarjalno delo povsem
neuporabno. Ce subjekt vnasa v spomin raznovrstno znanje, ki je sicer logiéno pravilno
razporejeno, ni pa natancno opredeljena njegova uporabnost, tedaj govorimo o
enciklopedi¢nem znanju. Praviloma ga subjekt redkokdaj uporabi v lastne namene, ga pa
lahko posreduje drugim ob vsaki priliki. Kadar pa je znanje v spominu razporejeno po
subjektovi logiki in z njegovo funkcijo uporabnosti, tedaj subjektu omogoca ustvarjalno
misljenje in s tem ustvarjalno delo.

Ne glede na to, kak3na je subjektova razporeditev pojmov v spominu, je vedno organizirana
hierarhi€no. Formalna logika Clovekovega misljenja omogoca, da se niZji pojmi (vrstne
razlike) projicirajo v vi3ji rodovni pojem, ti pa po istem naéelu naprej. Tako oblikovane
hierarhije pojmov doseZejo tako konéno stopnjo, ki subjektu pojasnjuje celotno zgradbo
njegovega znanja, ki ni ni¢ drugega kot njegovo lastno razumevanje stvarnosti. To je vbistvu
svetovni nazor subjekta, ki mu omogoca celostno dojemanje sveta. Ta nazor je spet bipolarne
narave, ali je materialistien ali idealisti¢en.

Poseben pomen pri vnosu znanja skozi intelekt je povezan s stopnjo razvitosti njegovih
lastnosti, to je s sposobnostmi. Gre za to, da subjekt z bolj razvitimi sposobnostmi znatno
laZe usvaja znanje kot subjekt z manj razvitimi sposobnostmi in porablja pri tem tudi znatno
manj energije. To nacelo je v nekem pogledu toéno le, & mistimo na inteligentnost subjektov.
Kakor hitro pa gre za druge sposobnosti, postane to nacelo relativno, saj doseze subjekt
lahko tudi velik vnos znanj preko senzorignih ali motoriénih sposobnosti. Uginek pri delu
ni toliko odvisen zgolj od njegove inteligentnosti, razen e delo tega neposredno ne zahteva,
temveé od -sklopa sposobnosti, ki jih subjekt ima in se pokrivajo z zahtevami dela. Ker
nfiraya pf_mzvaja subjekte z razliénim intelektualnim potencialom, ki se podreja normalni
dlstflbucui, je razumljivo, da temu primerno sledi tudi vnos znanja v osebnost teh subjektov.
Subjek? lahko porabi sprejeto znanje do tiste stopnje, ki mu jo omogoca intelektualni
potenclal.'Vnos znanja je sicer lahko vegji, kot to dopusca subjektu njegov intelekt, toda
tega zn.ama subjekt ne more uporabiti preko stopnje zmogljivosti svojega intelektualnega
pot?nmala. S tega vidika in z vidika pravilno oblikovane osebnosti je znatno bolj vazno, da
Sl.!b]ekt- r:izw'je svoj intelektualni potencial do najvisje stopnje, kot mu jo omogoéajo dednostne
dispozicije, in t.emu priredi tudi vnos znanja. Ni vazino, kako velik je ta potencial, pac pa, da
mu vnos znanja v subjektovo osebnost prirejen. Tu opozarjamo, da vsaka demokrati¢na
naéela_ in vnos ideologije v 3olstvo, zakonitost, ki smo jo navedli, prej izniCujejo kot pa
pospesujejo.

Konéni sklep na osnovi dosedanjega razmisljanja o vnosu znanja v &lovekovo osebnost
nas privede do spoznanja, da so vhodi v osebnost trije (temperament, karakter, intelekt) in
skozi vsakega vstopajo podatki, ki so selekcionirani tako, da so mu brezpogojno prilagojeni.
Zrelost temperamenta se oblikuje le s socialnimi normami, zrelost karakterja le z vrednotami
in razvijanje intelekta le s pojmi preko spoznavanja stvarnosti.

Modeli prenosa znanja

Vsakemu laiku, ki problema kulture ne dojame dovolj globoko, se zdi, da je znanje nekaj
univerzalnega in se povsod po svetu na enak nacin prenasa s starejse generacije na mlajso.
To naj bi posebej zanesljivo veljalo za standardna znanja, ki se prenasajo na mlade v soli. Pa
ni tako. Tu deluje brezpogojno gestaltisticni zakon: celota (kultura) doloéa del (posamezna
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znanja). Praviloma vsaka kultura temelji na religioznih naéelih, le v redkih primerih zgolj
na animisti¢nih postavkah. Prav to pa pri prenosu znanja ne vpliva zgolj na prenos vsebin,
temvec tudi na nadin tega prenosa, kar ima za posledico gradnjo take ali drugacne osebnosti
¢loveka. Ker je Eloveskih kultur na Zemlji zelo veliko, se v nasem primeru ne bomo spuscali
v prenos znanja z vidika Sirokega spektra, temve¢ bomo zajeli le tri kulture razvitega sveta.
To zato, ker je v teh kulturah vsebina pri prenosu znanj relativno enaka, vsaj kar zadeva
osnovno in srednje splosno izobraZevanje, izhodis¢a, ki dolo¢ajo nacin prenosa znanja pa
so razli¢na. V tem okviru bomo prikazali tri modele prenosa znanja, in sicer

- evropskega
- ameriSkega (ZDA) in
- japonskega.

Evropski model prenosa znanja temelji na kulturi izvirnega kri¢anstva. Bistvo tega modela
je, da se vnasa znanje posameznika v njegovo osebnost skozi karakter. Pouk v §oli ima zato
vedno znacaj vzgojno-izobrazevalnega procesa, s ¢imer sta doseZena istoasno dva cilja, in
sicer oblikovanje osebnosti in pridobivanje znanja. Oba se integrirata v celoto in v osebnosti
nista lo€ena. Da bi to laZe pojasnili, bomo uporabili grafiéne ponazoritve iz prej$njega
poglavja.

informacije

Po tem modelu se vnaSa znanje v osebnost skozi strukturo karakterja, ostali strukturi
osebnosti pa tem informacijam udarita svoj pe€at, in tako se oblikuje po eni strani osebnost
kot taka, informacije pa dobijo celovito podobo v obliki subjektivno pridobljenega znanja.
Vnos znanja v osebnost po tem modelu temelji na subjektovi motivaciji ter na zmoZnosti, da
lahko informacije razporedi po danem nagelu (svetovni nazor). Nekatere od teh informacij
ostanejo na ravni karakterja (vrednote), nekatere na ravni temperamenta (socialne norme),
medtem ko se pojmi oblikujejo s pomod&jo vseh treh struktur osebnosti, pri éemer ima intelekt
glavno vlogo. Zaradi take subjektivne predelave imajo pojmi pri subjektu vedno poleg vsebine
§e socialni, emocionalni ter vrednostni naboj. Subjekt ve, kdaj sme uporabiti doloéeno znanje
in kdaj ne, prav tako iz pojmov izvira vrsta motivacijskih impulzov. Kakorkoli Ze so ti pojmi
razporejeni v subjektovi zavesti in spominu, ustvarjajo v njej toéno dolocen red, ki je odvisen
bolj od subjektovih dispozicij kot od zunanjih ideoloskih vzpodbud. Osebnost subjekta je
notranje uravnove§ena, ¢eprav vladajo v njej vrednote in socialne norme. Taka struktura
osebnosti je hkrati urejena tako, da oblikuje subjekta kot individualista, hkrati pa kot socialno
bitje, ki se zdruZuje z enakimi individuumi v skupine, te pa se integrirajo v skupnosti, narode
in ljudstva.
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Prenos znanja, kakor ga je skozi zgodovino uveljavila Evropa, ni agresiven. Oblikuje notranje
uravnoteZeno osebnost, ki je razmeroma dobro socializirana, glede aktivnosti in lastnega potrjevanja
pa se ukvarja s preoblikovanjem stvarnosti od najbolj utilitarnih in uporabniskih ciljev do najbolj
abstraktnih. Aktivnost osebnosti je usmerjena navzven ob dozZivljanju lastne notranje refleksije.

O ameriskem modelu prenosa znanja kot enotnem modelu je tezko govoriti, éeprav smo
kot kriterij vzeli model, ki ga v Solstvu in v kulturi uporabljajo v ZDA. Toda tu gre za
federacijo drZav z velikimi notranjimi razlikami v Solstvu in v kulturi, zato bo ta model
zgrajen bolj na tem, kako se ta kultura kot celota kaZe drugim narodom skozi vse mogoce
oblike gospodarstva, Solstva, umetnosti in politike. Nase videnje tega modela prenosa znanja
bomo zato gradili na teh elementih. Celotni model po naS§em mnenju temelji na ideologiji
naseljencev ter na etiki protestantizma, ki je podlaga agresivnemu kapitalizmu. Oba elementa
se izjemno dobro povezujeta v enotno celoto. Kaj je ideologija naseljencev? Ko so Evropejci
zapus€ali Stari svet in odhajali v Ameriko, so poznali samo en cilj, to je uspeti. Kdor v
Novem svetu ni uspel, je izginil. Selekcija je imela pozitivne ucinke, eprav je bila izjemno
kruta. Po drugi strani pa je protestantska etika vzpodbujala vsakega individua, da se s pomogjo
svojih sposobnosti in dela dvigne v druzbi éim vise. Tako sta se v kulturi kot glavni vrednoti
uveljavila dva elementa, to je sposobnosti in znanje. Oba sta kognitivna elementa, torej
elementa intelekta. Cenjen je torej Elovek, ki je zelo sposoben in ima boljse znanje kot
drugi. To je sicer model prenosa znanja, ki izvira iz kulture kricanstva, preoblikovalo tako,
da kot dominanta nastopa vtem modelu intelekt. To bomo ponazorili z naslednjim prikazom:

informacije

b/

.
karakter i temperament

Po tem modelu se vnasa v osebnost znanje skozi strukturo intelekta, ostali dve strukturi pa
imata pri tem zelo majhen vpliv, zato se osebnost oblikuje neuravnoteZeno, znanje pa ima izrazito
pozitivistiCen znacaj. American je zato podoben morskemu psu, ki nima ribjega mehurja, zato
mora nenehno plavati, pri tem pa je velik porabnik energije in zato tudi nenasiten plenilec. Te
opredelitve pa ni mogoce jemati kot negativne, saj drugace sploh ne more obstajati. Amerisko
ljudstvo sestavlja na desetine narodov, ki ima vsak svojo kulturo, vsi pa morajo pristajati na skupni
imenovalec, pravno drZavo, v kateri sta dobicek in njegova materialna oblika - dolar temelj njihove
skupne eksistence. Sedaj je razumljivo, zakaj je pri prenosu znanja intelekt prevladujo¢a struktura
osebnosti, medtem ko sta karakter in temperament nekaj, kar spada v ameriski kulturi v popolno
zasebnost. Iz tega sledi, da so norme in vrednote zunaj pravnega reda in odraz kulture skupnosti,
vkateri Zivi posameznik v ZDA. To ne pomeni, da Solski sistem ne privzgaja vsem otrokom dologenih
vrednot, toda te izvirajo iz pravne drZave in veljajo za vse kulture razlicnih skupnosti ljudstev, ki
Zivijo v federaciji. Svetovni in Zivljenjski nazor posameznika pri tem nimata nobenega pomenain se
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oblikujeta zunaj tega. DoseZeno znanje pa ni podvrZeno tej delitvi, ampak ima univerzalni
pozitivisticen znacaj. Karakter Americana oblikuje skupnost, v kateri Zivi, zato je v njegovi osebnosti
ta struktura v podrejenem polozaju. Vrednote usvaja posameznik preko permisivne vzgoje, ki je
temelj druZinske in javne vzgoje, toda skupne vrednote so redke. Ameriska skupnost vkljucuje §tiri
rase (belo, &rno, rdeéo in rumeno) ter mnoZico kultur, zato je temeljna tendenca, da se temperament
posameznika kar najbolj podredi intelektu. S tem je emocionalno doZivljanje kar se da priduseno
in zamenjano z racionalnim reagiranjem, skozi katerega se kaze tudi energetski potencial. S tega
vidika je v posamezniku prisotna visoka stopnja agresivnosti, ki izvira iz prisilne tolerantnosti do
drugacnih drzavljanov. To se navzven posebno odraza v gospodarski politiki, kulturi, posebno pav
umetnosti, navznoter v raznovrstnih razelektritvah z nepredvidljivimi posledicami nasilja. Toda ?a
agresivnost je navznoter tudi zelo pozitivna, saj se odraza v poudarjeni produkciji na podrocju
katerekoli Clovekove aktivnosti, posebno v gospodarstvu in znanosti. .
Prenos znanja ima torej povsem pozitivisti¢en znacaj, kajti pojmi vkljucujejo predvsem vseblrfo
in njeno uporabnost. Vendar bi se motili, ée bi mislili, da nimajo socialno- emocionalnega ”_1
vrednostnega naboja (norme, vrednote). Problem je v tem, da so ti naboji redko skupni vsem, pac
pa je ravno obratno. Vsak posameznik ima te naboje vgrajene skozi kulturo skupnosti, kiji Pl‘_ipada-
Prav to pa ustvarja poudarjeno oblikovanje osebnosti k individualnosti. Gre za poudarjencg?
individualista z razmeroma skromnim Custvenim Zivljenjem in pretirano naravnanega v zunanj
svet in produkcijo dobrin. Znanje je zanj skoraj trzno blago in le s tega vidika opredeljena vrednf:ta,
zato je pripravljen sprejeti vsako znanje, &e le ima kaksno uporabno vrednost in se da “prodat_l" .
Japonski model prenosa znanja temelji na kulturi budizma in ideologiji moderne iﬂdUStT:USke
druzbe. To z drugo besedo pomeni, da nosi v sebi dologeno kal konflikta, kajti budizem
usmerja ¢loveka navznoter, ideologija moderne industrijske druzbe pa navzven. Japonciso ta
problem zagasno dobro resili, ko so ideologijo moderne industrije povem prilagodili svojl
kulturni tradiciji, ki jo opredeljuje budizem. Bistvo japonskega modela je v tem, da s¢ vnasa
znanje posameznika v njegovo osebnost skozi temperament. Starsi v skladu z budisticnimi
naceli, ki usmerjajo cloveka navznoter, Ze navsezgodaj vzgajajo otroka tako, da vedno bolj
obvladuje energijo, ki jo proizvaja telo. To energijo mora podrediti predvsem kulturnim normam,
ki izvirajo iz tradicije budizma. Otrok se mora naugiti, da ima to energijo popolnoma v oblas:u
in jo lahko usmerja v skladu s svojo motivacijo in vrednotami. V tem pogledu bi bi?o m(.)goce
trditi, da gre za skoraj popolno zrelost temperamenta, saj je ustveno Zivljenje pri tem
neokrnjeno in izredno bogato. Vzgojno-izobrazevalni proces v $oli temelji predvsem s
tradicionalnih vrednotah in na znanju. Tudi tu se oba cilja integrirata v celoto inv oscbno;h
nista locena. Z naslednjim graficnim prikazom bomo ponazorili japonski model prenosa znanja:

informacije

intelekt
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Za zdaj stvari ne kaZejo tako. Evropski model prenosa znanja se vedno bolj prilagaja
ameriskemu in podobno je z japonskim modelom, zato se oba postopoma razkrajata. Razkroj
tece preko globalizacije kapitala, ki v bistvu uni¢uje tradicionalno strankarsko demokracijo
zahodne civilizacije in postaja v nekem pogledu Ze univerzalna. Namesto parlamentov in
vlad posameznih drzav odlocajo vedno bolj menedzerji velikih gospodarskih korporacij. Te
kulturne potrebe narodov vedno bolj zamenjujejo s potrebami, ki jih s svojimi produkti
ustvarjajo same. Velika verjetnost je, da enoumie, ki ga ustvarja globalizacija kapitala, ne
obeta ni¢ dobrega. Obstaja celo moznost, da lahko prav ta ideologija potegne ljudstva in
narode v socialno katastrofo svetovnih razseznosti.

Problem predstavitve treh modelov prenosa znanja je pri Slovencih aktualen predvsem
zato, ker smo z novo Solsko zakonodajo (1997) v bistvu opustili v Solstvu tradicionalni
evropski model prenosa znanja in uvedli ameriski liberalni model. Obstajale so prav tako
tudi individualne pobude (E. Zakrajsek), da bi vnesli v nase solstvo clemente japonskega
modela prenosa znanja. Toda to je le ena plat tega problema, saj se med nosilci solskih
upravnih oblasti pogosto pojavlja ideja, da bi v nage Sole vnesli ucbenike tujih avtorjev. To je
sicer mogoce, toda morali bi jih predelati na naso kulturo, kar pajeizjiemno teZavno. Prenos
ucbenika iz tuje kulture namreé ni mogog, mozna je samo presaditev. Ce bi vzeli uébenik iz
nemskih deZel, ki imajo z nami skupno zgodovino in kulturo, problem presaditve ne bi bil
prevelik. Ce pa bi vzeli uébenik iz francoskih in italijanskih dezel, bi bilo to Ze bolj tezko. Ce
bi vzeli ucbenik iz angleskih dezel in ZDA, bi bila presaditev v nase razmere izjemno tezavna.
Presaditev uébenika iz japonskega Solstva v nase razmere pa je komaj mogoéa.
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KONCEPT ANTROPOLOSKE VZGOJE

Avtorju u¢benika mora biti jasen koncept vzgoje mladine, ki je vkljucen v Solski sistem.
Ta koncept je bil v pretekli zgodovini olstva najprej religiozen, nato pa ideoloski. Ker glec_lt’:
na razvoj kulture in civilizacije Stejemo oba koncepta za preseZena, smo na to mesto postavili
koncept antropoloske vzgoje. Gre za nov koncept vzgoje, za katerega mislimo, da ga mora
avtor uébenika poznati, da bo ucbenik pravilno gradil ne samo z vidika izobrazevanja, temvec
tudi z vidika vzgoje. Gre za osebnostno komponento vzgoje mladega cloveka v povezavi s
prenosom znanja.

Determinante vzgoje

Antropoloska vzgoja je vzgoja osebnosti vsakega cloveka v duhu kulture skupnosti, !(l n
pripada. To je hkrati vzgoja osebka v individua in v socialno bitje z dano kulturo. Subje!ﬂ
tako vedno pripada dani skupnosti, ne da bi izgubil svojo individualnost, p'os‘ebnost in
edinstvenost. Najprimernejsa socialna tvorba za realizacijo antropoloske vzgoje jenarod s
svojo kulturo. Iz teh razlogov je antropoloika vzgoja multikulturna in raznol.xka. Na tezm
podro¢ju ni mogoée postaviti prednosti ene pred drugo, ker je vsaka prilago_]cna ]a?‘tt"'m
danostim. Vsaka je ustrezna, e le nima ideoloske naravnanosti. Prav ta _](:} fpreml_ﬂ:fii v
rezimsko vzgojo, katere cilj je vedno enoten, to je ohranjanje oblasti obstmect’:‘DOllthfic
oligarhije. Danes je mogoce govoriti o dveh splosnih vrstah ideologije na podrocju vzgoje.
Prva se kaZe skozi pedagogiko kapitala, druga pa skozi pedagogiko boljSevizma. V nasprotju
z njima je antropolo3ka vzgoja grajena na pedagogiki kulture.

Antropoloska vzgoja temelji na dveh determinantah, in sicer na

- kulturi dolocene Cloveske skupnosti in
- dispozicijah posameznikove osebnosti.

Pri tem ima kultura znaéaj vsebine in oblike delovanja, medtem ko so posamcznfkove
dispozicije osebnosti cilj tega delovanja. Da bi razumeli proces oblikovanja posamezmkovc
osebnosti v dani kulturi, moramo ta pojem najprej opredeliti. V Slovarju slovenskega knjiznega
jezika je kultura opredeljena ciljno, in sicer kot skupek dosezkov, vrednot ¢loveske druzbe
oziroma kot rezultat ¢lovekovega delovanja in ustvarjanja. Ta definicija nam ne ustreza,
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Velja pa tudi obratno. Odsotnost dispozicij za razvitje sposobnosti v celoto onemogoéa
oblikovanje sposobnosti, ceprav je subjektu dana Se tako velika intelektualna vzgoja.

Za lastnosti posameznih struktur osebnosti lahko re¢emo, da so lahko razvite bolj ali

manj, za same strukture pa tega ne moremo reci. Tu se uporablja izraz zrelost. Govorimo
lahko le o zrelosti temperamenta, zrelosti karakterja in zrelosti intelekta. Kriterij zrelosti
je vedno zunaj subjekta in ga doloca kultura skupnosti, v kateri Zivi. Nekatere kriterije
zrelosti osebnosti ali njenih struktur skupnost lahko tudi predpise (vstop otroka v prvi
razred osnovne Sole, pogoji za zasedbo nekega delovnega mesta, pogoji za sprejem v neko
organizacijo itd.). V takem primeru je zrelost kot pogoj opredeljena pravno. Tu pa Zelimo
pojasniti, kakSno aktivnost morajo izraZati posamezne strukture osebnosti, da je osebnost
nekega subjekta v dani skupnosti sprejeta v vsej polnosti. O zrelosti temperamenta lahko
govorimo tedaj, ko z vzgojo omogocCimo, da se vsa njegova energija kanalizira v skladu z
normami kulture. To je mogoce doseci, ¢e so subjektu zadoicene temeljne potrebe
(Fromm). Ce ni tako, je del energije blokiran in napada subjektovo telo, predvsem njegove
notranje organe in povzroca obolenja ali pa dobi destruktivno obliko z asocialno
komponento in razkraja skupnost. O zrelosti temperamenta je mogoce govoriti tedaj, ko
subjekt izvaja vse svoje aktivnosti v skupnosti, ne da bi kogarkoli namerno oviral, pri
cemer razvije bogato emocionalno dozivljanje. Energijo, ki jo prepusti naprej temperament
potem razporeja karakter. Del energije razporedi za pokritje nizZjih potreb (Maslow), vecji
delez za pokritje visjih, preostanek pa prepusti intelektu. Toda to razmerje ustreza zrelosti
karakterja, mrlogi subjekti pa energije ne trosijo po takem kljucu, in zato zrelosti karakterja
ne dosezejo. Ce subjekt namenja vecino energije za zadovoljevanje niZjih potreb, doseZe
niZjo stopnjo zrelosti karakterja. Bistveno vplivajo na to tudi materialne moznosti subjekta.
O zrelosti karakterja je mogoce govoriti pri subjektu tedaj, ko ta izbira v Zivljenju take
cilje, ki so vezani na pozitivne vrednote dologene kulture in ¢lovestva nasploh, pri ¢emer
od teh ciljev ne odstopa, eprav so ogroZene njegove nizje potrebe ali celo eksistenca.
Energija se vtem primeru trosi kot motivacija subjekta in od nje je odvisno, ali bo aktivnost
subjekta dosegla uéinek in samopotrditev ali ne. Zrelost karakterja je v tem, da potrjuje
eksistenco subjekta. V primerjavi s karakterjem intelekt ne potrebuje veliko energije. O
zrelosti i_nlelckta je mogoce govoriti, ko subjekt izbira v Zivljenju cilje, ki jih je sposoben
doseci. Ce izbira cilje preko svojih sposobnosti ali preko svojega znanja, je gotovo, da gre
za nezrelost intelekta. Ce izbira taksno delo, pri katerem je dober (sposobnosti in znanje),
bo pri tem delu tudi vedno uspesen in v takem primeru je mogoce govoriti o zrelosti, sicer
pa gre za nezrelost intelekta.

Intelekt ima poleg navedenih funkcij 3¢ eno najbolj sploino, to je zavest éloveka, ki ima
integracijsko funkcijo. V zavesti se namre¢ integrirajo vse funkcije temperamenta, karakterja
in intelekta, to je dozivljanje, vrednotenje in spoznavanje. Posebno zadnja od njih je pod
mocno kontrolo zavesti in prepuiéa iz Gloveka le tiste njegove reakcije cloveka, ki so
sprejemljive za kulturo skupnosti, torej opravlja funkcijo kontrole iznosa (outputa). V zavesti
cloveka se sproséajo mocne reakcije, toda iznos je prilagojen normam kulture. V tem primeru
Jje mogoce govoriti o zrelosti ¢lovekove osebnosti. Toda intelekt ne vklju€uje samo zavesti,
temveC tudi ne-zavest, o kateri pa psihologija kot znanost ne ve veliko. Odkrila jo je
psihoanaliza, v funkciji podzavesti, in sicer zaradi hudih nevroti¢nih in psihoti¢nih motenj
nekaterih subjektov. Ce je logiéno misljenje funkcija zavesti, je intiuicija funkcija ne-zavesti.
Analiza zivljenja genialnih ljudi je pokazala, da so do najvisjih dosezov prisli predvsem na
osnovi intuicije. To bi pomenilo, da ustvarjalnost ¢loveka v veliki meri zZajema iz ne-zavesti.
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Iz tega sledi izredno pomemben sklep za antropolosko vzgojo, da bi v Soli morali pri uc¢encih
razvijati tako logi¢no misljenje kot intuicijo.

S tem razmisljanjem smo poskusili pojasniti funkcionalno shemo antropoloske vzgoje,
kakrino smo prikazali na strani 141. Pri tem smo si precej pomagali s psihoanaliticno teorijo
osebnosti (id, ego, superego), ki gradi svoje trditve na razporeditvi energije ¢lovekove
osebnosti. Teorija izhaja iz biologistiénega gledanja na ¢loveka, zato smo jo v nasi shemi
prilagodili antropoloskemu konceptu, ki zdruZuje fizioloske funkcije ¢loveka s pogojevanjem
kulture. Pri tem so ostala nereSena Se nekatera vprasanja, od katerih bomo pojasnili dve, in
sicer

- sestavine antropoloske vzgoje in
- vsebine kulture, ki jih vkljucuje antropoloska vzgoja.

Kot je razvidno iz sheme delovanja antropoloske vzgoje, je ta sestavljena iz dresure in
funkcionalne vzgoje, ki sodita v njen nesistematicni del, in v moralno in intelektualno vzgojo,
ki opredeljujeta njen sistemati¢ni del. Nesistemati¢ni del antropoloske vzgoje pripada
predvsem druZini in je v celoti odvisen od njene kulturne ravni, tega pa ve¢inoma opredeljuje
politi€ni rezim, ki s svojimi aktivnostmi dolo¢a Zivljenje ljudi v doloCeni skupnosti. Se bolj
vpliva politi¢ni reZim na sistemati¢no vzgojo otrok v soli, saj doloca preko Solskih in drugih
oblasti uéne programe, vrste $ol in daje materialna sredstva za njihovo delo. Vse to uravnava
s pomocjo svoje ideologije, s katero skusa doseéi svoje cilje. Antropoloska vzgoja zahteva,
da pripada 3olstvo kulturi danega naroda ali ljudstva, hkrati pa zahteva emancipacijo Solstva
od cerkva, politicnih strank in oblastnih organov drzave, saj se interesi teh skoraj nikoli ne
skladajo z interesi narodov in ljudstev.

Antropoloska vzgoja je celostna vzgoja za oblikovanje lovekove osebnosti, Ceprav se
odvija na razlicnih ravneh in je sestavljena iz razliénih dejavnikov. Kljub temu, da se cudno
slisi, je le treba priznati, da je temeljni del antropoloke vzgoje vendar dresura oziroma
funkcionalna vzgoja. Ce ta faza vzgoje ni opravljena primerno in ne ucloveéi subjekta na
ravni kulture skupnosti, v kateri Zivi, tedaj ostanejo subjektu zivalske forme vedenja, ki
delujejo destruktivno. Ce otrok ni navajen kulturno jesti, pa¢ pa hrano Zre, ¢e hodi okrog v
umazani in povaljani obleki, Ge tuje in starejse ljudi pri pogovoru kar tika; e v vrtcu “zamenja”
svoje ponodene evlje s sosedovimi novimi, potem iz tega zraste generacija, v kateri je Clovek
Cloveku volk, in skupnost zaéne propadati. Takega popacenega uclovecenja subjekta ni
mogoce popraviti niti z moralno vzgojo, ki ga ozaves¢a z vrednotami, niti z intelektualno
vzgojo, ki mu oblikuje razgledanost. Napaéni vzgledi v otrokovi mladosti in dopuscanje
starSev, da otrok mirno kr3i temeljne norme kulture skupnosti ali da je za tako ravnanje od
starSev celo pohvaljen, prav gotovo ne peljejo k demokraticni, temve¢ k anarhicni druzbi.
Povsem drugade je takrat, ko stargi v kali in v najbolj zgodnji mladosti pri otroku zadusijo
krajo, ko ga kar naprej navajajo k zadovoljevanju vi§jih potreb, ¢eprav so sami revni; ko
otroka toliko uévrstijo, da je pripravljen priznati storjeno dejanje, Ceprav ve, da bo zato
kaznovan in podobno. Ceprav sta dresura in funkcionalna vzgoja zelo primitivni vzgojni

formi, sta za razvoj otrokove osebnosti v funkciji ¢loveske kulture odloCujocega pomena.
Ce se pri otroku ni oblikovala podlaga za vzgojo, ki temelji na normah kulture dane skupnosti,
potem tudi moralne in intelektualne vzgojo ni mogoce izvajati tako, kot bi bilo treba. Otrok
bo vrednote in pojme dojemal povsem racionalno, in sicer tako, kot da njega ne zadevajo.
Po drugi strani je treba vedeti, da se v otroku nic, kar je bilo vloZeno v njegovo vzgojo ne
izgubi, ne glede na to, ali je bilo to dobro ali zlo. Ce so starsi dajali otroku predvsem igrace,

153



OzvaLp, KareL: Kulturna pedagogika, Slovenska Solska matica, str. 97-103, Ljubljana 1927,

PEDICEK, FRANC: Javna Sola, Vzgoja v javni Soli, zbornik, Znanstveno in publicistiéno sredisée, Ljubljana
1991.

PoLaK, VLADIMIR; Didaktika, Skolska knjiga, Zagreb 1980,

PoLiak, VLADIMIR: Didaktiéno oblikovanje uébenikov, Driavna zaloZba Slovenije, Ljubljana 1983.
Rot, NixoLa: Psihiologija osebnosti, Cankarjeva zalozba, Ljubljana 1968,

Ruper, EMiL: Tipografija, Partizanska knjiga, Ljubljana 1977.

ScHMIDT, VLaDO: Pedagogika I11,, skripta za pedagoske Sole v Ljubljani, Ljubljana 1949,

ScHMIDT, VLADO: Zgodovina Solstva in pedagogike na Slovenskem, L., 11., 1I1. del, Drzavna zaloZba
Slovenije, Ljubljana 1963-1966.

SecuLa, Iva: Uéni nacrt osnovne Sole v teoriji in praksi, rezultati petletnega preizkusa, Zavod za napredek
§Solstva, Ljubljana 1964.

TRSTENIAK, ANTON: Temelji ekonomske psihologije, Gospodarski vestnik, Ljubljana 1983.

VIDMAR, Josip: Kulturni problem slovenstva, Tiskovna zadruga v Ljubljani, Ljubljana 1932.

Drustveni aspekti stvaranja udzbenicke literature I njena funkciia u sistemu vaspitanja i obrazovanja,

material za savetovanje, republicka konferenca SSR BIH, QOUR-Zavod za
udzbenike, Sarajevo 1980.

Jezik udibenika, Savremeni udZbenik, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd 1977.

Katalog ugbenikov za Solsko leto 1997/98, osnovna Sola, Zavod republike Slovenije za Solstvo,
Ljubljana 1997.

Katalog ucbenikov za Solsto leto 1997/98, srednja Sola, Zavod republike Slovenije za Solstvo, Ljubljana
1997.

Pravilnik o ucbenikih, predlog, Ministrstvo za Solstvo in 3port, november, Ljubljana 1996.

Resolucija o izobrazevanju strokovnih kadrov, Uradni list federativne ljudske republike Jugoslavije, it.
25, sreda 22. junija, Beograd 1960.

Splosni zakon o Solstvu, Uradni list SFRJ, 5t. 4, sreda 22. junij, Beograd 1960.
Spremljanje in vrednotenje ucbenikov v osnovni $oli, Zavod SR Slovenije za Solstvo, Ljubljana 1989.

Savremeni udZbenik | problemi rada na njemu, zbornik radova o udzbenicima, Stalna konferenca

Jugoslovenskih izdavaga udzbenika, Ljubljana, Rijeka, Zagreb, Skopje, Novi Sad,
Sarajevo, Pristina, Beograd 1970.

Udzbenik kao predmet naucnih istraZivanja, Savremeni udzbenik, Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, Beograd 1982,

Zakon o vajencih, Uradni list SFRJ, it. 28, 1. april, Beograd 1946.

156

Broeleee o /l/'ma'f/é/g

Napeisats dober uibenije xels leiho. Ti re gre Jamo #a peroliems, Kaks
UGl o neko W celotno pradivo, /éya /ngl/aéwa s eafrisarns wine nadyy
lemved de xa mrogs vec ./V/zﬁaf 7l xaplans, da inore aé/wfaé% naplels
Luds dobor witend, Nefulesi lo wmorgs in wnaps, dbugs i re. Naysali ucberdt

fe sk oredern w&w@a rodtvvanyz.

8 w’afeﬁ A2 90 neveypetne /w*yéa’a/u'/m dvgpern prodbodin wrans, aﬂ/m
p ,440/2’40’0&' lodes Ky morgps t arnanys prenesls e mlads, nachial re ngfdys

/,,Mmé il peravis beseds in lisle Kas peosredysis olyokom in mibodos baikom

i 2l dovoflpasno rili dovolf ravumbivo. Tise wals v wuihni nove ne wrngidys,
ariibay ne raxemnys, fer jo bit provedano na precalleons ravns Jostedica
lop f1af s cxgullfays mrago asa s Studie. T mlogii med npins eresedia
dlardi wre e wrs Kful termee pece wcinek wienyz Iz vedho ri dobes ‘%df wiitels,
A do éﬁ%’d&‘m&p{y% vendor Ji6K; o  fLHEROIE RRALYE 1CL mlode. Cose takon
Mg%m /md/gaéz/'e uItyerna ZRarye /)zez‘oaf/é de /‘y}%a JEnOs Knarys na
lode pirecy 414:/0/7@. rikols 1@ ne dpseie lLile ravng da 07 luds napmary
WM&ZJ wience % lalihole dyfell wino snov. Vendar pea so laks wiitefs xels
abagocerd [ oblihovanjn wnanjz waa&u’zz‘e/W n nadaygends wéences,
JibRIe pocz 30 fete frrenoste xRz na pogpsreine i podhovreing bilve ulence.
Y nagprogic s leme o Wﬂéfefk £ redso orfunoko /mg;éé/u'dw&wyﬂﬁ'
ez svapem podbogic all v ogfi strolly, anggs pres oblihovats misk na baks pergrost
w/azd/ﬂ%é‘ rnadie, a/d/%famg vedinc wizneer. @Z&"a‘/fw Lvorgo lake miselne
pworcs Ardo Ll olrokiom i mbadosiniom ler prosrediysfo xnalye na laks raons
AR YT B P % lafthioto b wogijo. Ubenct namrec ltaks posredovarns
RRANYE FRRUNYD #E ot ranllgs puri domacam uieyi pia ga raximeroma lafke
aﬁ/&a’d/a b s0 ﬂé@% £ 90 doboy melodiks in xelo YRR 20 ferenaIt ZRAYL
iz milsde. Poaw li ulileffe 40 primerni e oblbovarye wibenion, vendar pea je
doboe, dado ad/éyzwé' /é'doazé@'ez(yé)lzé' MMW g0 aéﬁz'dﬁv&wz/w&'
Tb. sz ena plot ollhooanya wiboniha, in lo predssem laifa. Teija plat
ollbovanya wibenitn e o lem, da se ullenihu vdatine wirexno idgnost lo fe

flowafpo, Rar promens s imar wlberi sogy v ggpnd Roncged. Shyokoono gradivo

wa wiberd, . e YA /é(/z y/aa%ﬂw malerints, vLgges /é/wyzzj &'/zrwwa laky

pradive, pa e Rl ia oblhpvanse mbadosindbn v lrosnega nosilea Kullure

157




W narode oty Mﬁ}ﬂ. Y itendl mora %ﬂ;/gm re /é/we’ﬂm/w%a;;
viggpe prrdiodhjsga lovekn nepa 2gol ofvayevalin vicga obotyziega. T x
dugo beseds  fromeny de mora pisec wibernifn mma/&'d/zzgf/u' viggind ymoles; lo
S5 Mﬂw Hovehn Koiumas v  psihoadnosly ra /zo”m/uwz&/m mora feoinaly
grevalirns azyaﬁo&koﬁa@a&/ dImoles; oz MW slokponakn fodemno.
e ek doek clomentoo 78 ne v wllendiih i wm‘adﬂ%ym exgosrno-
iwobraievalnem et /e@' Joldlve OO E o Yane loex JW
anenovaloe e 4 /waa’ayma anarkiino raravranddys, loe Iyerosli do éz&;«/f
tr % visofte stoprys wadovofevana lastnd epoitisnit potvel, Y inkh rasmerakt
de narod yuemiyz v fuditve oe wgubffana ilovelnost na vieh ravndll, mtodsna
22 Jrrgema lys navads i obiiye

%Jm’ vEgYnL Inoles i greralivrt m:dao/kw'zaﬁfniwazza' Inolve rddle
/z/a//éwz, A vadeva wc?fe%a e peray Lok re prdca M/mx)c’a, el e fo lo
yroblem nallovansga priflodyzpa rarogin naroda. 5%!/:4‘ vRgone moles
Lk oﬂa’é//;}b A Mg V7 o vizgo o raxvgie rarods, /w[/'aé' /22 g
/&WM mediemn Kz greraiivre azyo/}zoakaﬂaiw e dmolve o/ﬂég;go
wkz'o/za(/Z/deM slrofoonds, /waﬁw;;a"ﬂé/& /ﬂmx’/ /w[m?'o 2z /% Jolof;
wrraons organe, Tz dba momentz ste a;m¢'e vigole nelrdif gerneracy i
Jolotvo brex g ne move delovaly vendar tnds l /za'a/oao//f ez 4 30945 303 lern
debpval stabitno. Fa 0%1)&1/4/1/’3 mlbadi Wa&y/e/w//e//w vEgose na vsek
rvgp Joé/féya stena, £ de % a}wﬁnz'wa(ym Jrgelela o enolen .4/%/&, rz
Aatevern se grads osebnost olvok in odbadizpoie mbtdine. Dols ananyeje lo Ay
maleriale in nii dugega.

Fakor Aitvo  f2cz /zo/)w&w % dev ady'mﬁaz'&‘od/&'a@e/z/o/éﬂz /fo/ch/z/a
dodobre namerne vigale, R je vtfana o ulbenibe in o  powukle na vick rivg/ik
J’aﬁ/@a sistema. Da i rarumels tn /l/o//mz, meor e /wy/m/& naigl v
zyaaéam. %za/ racionalisli so LDl .@oya # neba, MWMJQ&M o
g pofigpals. 7/%:30/'44 od ledgy M’e sloped v ogpredfe ctovek in wale od
W/@a %zo/& ;fzy/& M@ ne mogocde ved Fovords o nove ,%za/}z,’
lemved (o o anlsopologgi SFtem  eride luds d peveobyaloo o vR@ops %&’/WW
vxgos nary xamenya ideolsihn A /é"/'ﬂ Weﬂé’%}yfya /wzfzzzm'mz“m'

Jrosamesnd melianskit, Kasnge pa Kapialisticnit in sociallsticnil dbsav,
.%;'a&d//y'\'w’a donibe, o rayrogn 4 lemy, £e omogoin /zweéfa/' v odpreqfe
anlsgpnolodhs vipgs.

158

.,Q//u‘ra/w/zf/é CRPY RIS CEFYE ovekpve osebnosts v Krllur dare Mm&y&
@ pegpadgodega rnaroda. Slega vidibn fz antropolodhil vipy veliks i we
Jo wilverne e /z/’aw//w. 7 nademn SN f mfm/wé:f& ORPYZ CEPYE
vselbnosly mbadostnibor v Kulluri wakoahocosropife civibvacge e v Kullurd
dzgwmd/@a rnarode. Viakn Aullure /mw%?m /z@vom% nacl, é//lf/ﬂ
magode Jpremnerni Fakn wfa/zd/é Kredorrz /meﬁm ""Z’*’”W Adinrnotve,
Sk dtgz/md@w naroda p ne wpegovs x*yoaéay’zdzé’z)& rarodil dedideies
e pe luds né magoce Jperermnendd T povnerni e poddlpa vxpge méadine
grapena na dovo trdndf leame i, propivinatiss pe trebe e osebnost mbbdapa
ovekn W:fr&aﬁo oz ne Moas /aéaéaw/"a /‘”m"f“ reiina. Lo v lakem

periimeste lolhip antropolodhn vigga bttty stpnega in svolodhega Hovekz,
,é‘.»//z/gm Ko boere JWJ/J; o W'z‘?’ag @ ree IEpe ro W J’M o a%b‘b/('/zf
el oz loorna FEEOPZ VYT tastno. MWWKZJ/@ vRPHE f2 122 Wm
SOt CRRREPUI LR O viahega politinega reding i ol viake Corkye, gz
pa lolentns raors, 1242 v Jvgiem Lslos, prekn hullure lo inlegriva reliplir
bl o Hvarslow i nalels Jamolbitnotls narode.

Ootlonr o Sovendi pred 750, Lots sperggell parttementarno demokracys Kot
panin polilinepa delovarys, fz lreba piriinali daje narodyoliitne raxdogjon,
1 nobere Ie laks ﬁom drasliien toé'e’/z 1nd wippel wadbuiels obek /zad/zwa[z;'od)f
e st Ttz namer so bt fa/%é’/m ogromna, /Jhm&m redblva i ogromne
nesgiefe Ito v nds Copprav b %f@ polvebna wa boldi razvgs navodi. Foi tem
i el omentls ndl lega, foltho /r/z//e’{z,la . j2 provarocitl la /zomm docialn
fonflbh. Zadelh seje & nasyurofi med biferallzmom in Klorikallzmom, med
socialisliine in Kapltalislitne miselhosfio in de dandanes se ssa Koy lef nasproty
lomgis ra Lranricyt mlade sovenike dbiave in rpencge olitiinega redima.
S pedoo vyela % vIeh strand sovradtvo in frrexis Gt #a rediten leh radproly
o /z/wﬂ?f%awyd /wW stslerna, Kor la ne bo relil nidesas, palyea edino
¢ wvedde m[fo/zoéié vxgye ¢ Joﬁtaa, f}w o mbadina 4 lo /w/)wéo /Vzd(,y/&
olotypein spodovinsha nayrofa.

159




